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MODULO 01
Desenvolvendo o Processo de Aprendizagem
O Que é Aaprendizagem?

Aprendizagem é o processo pelo qual um individuo adquiri saberes, conhecimentos,

valores, comportamentos e habilidades através de experiéncias, de ensinamentos e do estudo

E uma forma de mudanca de comportamento que ocorre no individuo onde é obtido
através da experiéncia, seja fisica, emocional ou neurobiolégica. Todos os seres humanos sdao capazes
de aprender algo. E muito importante frisar isso, independentemente da idade todo mundo aprende,

alguns com mais dificuldade ou facilidade do que outros.

No inicio da infancia, uma das formas mais eficiente para se aprender algo é explorando. O
ambiente que cerca a crianga é uma das ferramentas mais poderosas que existe para aprendizagem.
Por meio da experienciacdo e curiosidade ela se diverte e aprende ao ouvir os sons de teclas, pressiona
interruptores e observa o efeito, aperta e morde para examinar a textura de um ursinho de pelucia e
assim por diante.

Porém, para adquirir conhecimento, ndo basta o contato direto com o objeto de conhecimento.

E necessario um elo intermedidrio entre o ser humano e o mundo, algo que faca a liga¢io da

aprendizagem.

Por exemplo, para levar a agua a boca, por exemplo, a crianga utiliza um copo. Para alcangar
um brinquedo em cima da mesa, apoia-se num banquinho. Ao ameacar colocar o dedo na tomada,
muda de ideia com o alerta da mie, ou pela lembranga de um choque. Em todos esses casos, tem uma

mediagdo dela com o que deseja.

A teoria de aprendizagem de Vygotsky tem uma énfase importante no papel das relacées sociais

no desenvolvimento intelectual. Para ele, 0 homem é um ser que se forma em contato com a sociedade.

“Na auséncia do outro, 0 homem nio se constréi homem?”, diz. Sua compreensio € a de que
a formacdo se da na relagao entre o sujeito e a sociedade a seu redor. Assim, o individuo modifica o

ambiente e este o modifica de volta.

Dessa maneira, a interacdo que cada pessoa estabelece com um ambiente, a experiéncia
pessoalmente significativa, ¢ muito importante para ela. Por isso, a teoria de aprendizagem de Vygotsky
ganhou o nome de socio construtivismo e tem como temas centrais o desenvolvimento humano e a

aprendizagem.

Vygotsky (destacou trés abordagens sobre aprendizagem e desenvolvimento, que sdo:



Processos independentes:

Nessa abordagem a aprendizagem e o desenvolvimento nido estido interligadas. De forma que
a maturacao fisica do desenvolvimento ocorre de forma natural de forma que a crianca va crescendo.
Significa que a aprendizagem nio pode influenciar o desenvolvimento, ou seja, que as formas superiores

de pensamento sdao desenvolvidas mesmo que a crianga nio frequente o ensino escolar.
Processos idénticos:

Dessa forma considera que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo fundidos um no
outro, tornando-se idénticos e paralelos. A crianga, ao aprender, desenvolve-se e, ao se desenvolver,

aprende.

Processos diferentes e relacionados;

[N

Nesse caso é um meio termo entre as duas citadas anteriormente. Para esta concepgao,

(N

necessario diferenciar quando o desenvolvimento é resultado maturagio natural e quando ele

decorrente da aprendizagem.

Assim se pode visualizar interdependéncia entre os dois elementos quando verifica que a
aprendizagem influéncia até certo ponto a maturacdo e vice-versa, porém nao explica essa influéncia,

permanece apenas no reconhecimento.

Existem varias formas de compreender e concretizar o processo de aprendizagem. E importante
para o educador conhecer as possibilidades e formas de ensinar que se adaptem a realidade dos seus
alunos, afinal toda crianca é um universo e as teorias te auxiliam a poder compreender como ocorre

€SSC processo.

De acordo com o conceito de trabalho de Marx e Engels (1998) E na relacdo do sujeito com
o meio fisico e social, mediada por instrumentos e signos (entre eles a linguagem), que se processa o

seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, ao transformar a natureza, o homem também se transforma.

Nas palavras de Leontiev (1978), a aprendizagem ndo ocorre espontaneamente e apenas
tomando-se por base as condic¢des biologicas do sujeito, mas que é mediada culturalmente. modificagoes

biologicas hereditarias ndo determinam o desenvolvimento socio historico do homem e da humanidade.

Essa compreensdo sobre o desenvolvimento do psiquismo humano traz implicacdes para as
relacoes entre o ensino e a aprendizagem e, mais especificamente, para a fun¢do da intencionalidade

no processo educativo.

Segundo Itelson (1979), resulta entdo, que a assimilacdo de um sistema cientifico de conceitos
e das consequentes estruturas da atividade psiquica, assim como o desenvolvimento multilateral e
uniforme do aluno nao sio possiveis mediante somente a aprendizagem incidental baseada na atividade

vital “natural”.



O ingresso da crianga na escola marca, assim, um novo local onde o ensino deve ser feito de

forma mais direta ocupando no sistema das relagoes sociais.

Davidov (1987) considera ainda que o ensino, desde as séries iniciais, deve garantir aos

estudantes a apropriagdo tedrica da realidade, sendo essa a esséncia da atividade de estudo.

A compreensdo das tarefas de estudo pelo estudante esta associada a generalizacdo tedrica,
sendo o conteudo da atividade de estudo as formas elevadas da consciéncia social — como a ciéncia, a

arte e a ética, ou seja, o conhecimento tedrico.

Assim, pois, o conteido principal da atividade de estudo é a assimilacio dos procedimentos
generalizados de ac¢do na esfera dos conceitos cientificos e mudangas qualitativas no desenvolvimento

psiquico da crianga, que ocorrem sobre essa base (DAVIDOV, 1987, p. 324).

Por isso, 0 autor atenta para o método de ascensiao do abstrato ao concreto, considerado um
dos principios didaticos necessdrios para uma organiza¢iao do ensino que possibilite a formag¢ao do

pensamento teérico.

Com base nas contribui¢oes de Davidov, Rubtsov (1996) considera a atividade de estudo como
de aprendizagem. Em se tratando da definicio dos termos (estudo e aprendizagem), é importante
salientar que, em alguns textos, sobretudo de tradu¢ao da lingua russa para a lingua inglesa, o termo

atividade € utilizado como equivalente ao de atividade de estudo.

De acordo com o contexto educacional brasileiro, consideramos o termo atividade de
aprendizagem mais apropriado e, assim, o utilizaremos como sin6nimo de atividade de estudo ao
longo deste texto, com o sentido de uma aprendizagem que decorre de uma atividade de ensino escolar,

intencional, sistematizada e organizada, que objetiva a formacdo do pensamento tedrico.

O Que é Alfabetizacao?

A alfabetizacdo é definida como o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade
de ler e escrever de maneira adequada e a utilizar esta habilidade como um cédigo de comunicacio

com o seu meio.

E o processo onde os educadores procuram dar mais aten¢do durante o periodo de educacio
inicial escolar, através do desenvolvimento das atividades da alfabetizacdo, que envolvem o aprendizado

do alfabeto e dos niimeros, a coordenacao motora e a formacao de palavras, silabas e pequenas frases.

Através destas tarefas, o individuo consegue adquirir a habilidade de leitura, de compreensao
de textos e da linguagem de maneira geral, incluindo a operagdo de nimeros, que sio competéncias

necessarias para avangar aos niveis escolares seguintes.

A alfabetizagdo consegue desenvolver também a capacidade de socializagao do individuo, uma
vez que possibilita novas trocas simbdlicas com a sociedade, além de possibilitar o acesso a bens

culturais e outras facilidades das instituicoes sociais.
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A incapacidade de adquirir a habilidade da leitura e da escrita é chamada de analfabetismo
ou iliteracia. Existe também a incapacidade de compreensido de textos simples, que é chamada de

analfabetismo funcional ou semianalfabetismo.

Durante décadas, alfabetizar foi considerado um processo mecanico, uma atividade de

treinamento artificial que considerava essa etapa apenas como aquisi¢dao de habilidade motora.

Os alunos acabavam alfabetizados todos ao mesmo tempo, sem um olhar individual para cada
um e com professores e pais acreditando que apenas por saber ler a crianga ja entendia o sentido das
frases, o que muitas vezes ndo correspondia a realidade, influenciando negativamente na aprendizagem

futura.

Porem alfabetizar vai muito além da decodificacao de letras, ou seja, do simples e comum
aprender a ler e escrever. Envolvem conhecimento profundo da vivéncia do aluno, conhecimento do
professor, materiais, técnicas, métodos e muito apoio para se desenvolver um trabalho de equipe. Numa
alfabetizacdo construtivista, estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos, sdo essenciais unidos
ao contexto sociocultural do aluno, para que se possa fazer analise desses dados, necessita-se definir a

pratica da alfabetizacdo, onde acredita-se na pratica da pesquisa e interacao de conhecimentos.

O processo de descoberta do c6digo escrito pela crianca letrada é mediado pelas significacoes

que os diversos tipos de discursos tém para ela, ampliando seu campo de leitura através da alfabetizacdo.

Antigamente, acreditava-se que a crianga era iniciada no mundo da leitura somente ao ser
alfabetizada, pensamento este ultrapassado pela concepcio de letramento, que leva em conta toda a

experiéncia que a crianga tem com leitura, antes mesmo de ser capaz de ler os signos escritos.

Atualmente, ndo se considera mais como alfabetizado quem apenas consegue ler e escrever seu

nome, mas quem sabe escrever um bilhete simples.

Teste da Psicogénese é Importante?

As investigagOes sobre a psicogénese da lingua escrita permitem ao professor atuar como

mediador no processo ensino-aprendizagem e fornecer pistas para o aprendiz tornar-se alfabético.

Atividade essencial, nesse processo, é a sondagem diagnostica, que capacita o educador a

conhecer as hipoteses das criangas envolvidas no processo de alfabetizagio.

Emilia Ferreiro destaca niveis estruturais da linguagem escrita que sdo: Nivel Pré-Silabico,
Nivel Alfabético.

Segundo dados coletados em livros e pesquisas feitas na internet, o nivel pré-silabico, nao se
busca correspondéncia com o som. A crianga diferencia desenho e escrita, utiliza duas ou trés letras
para escrever palavras. Além disso, percebe que necessita variar os simbolos para obter novas palavras.

No nivel silabico: divida-se em silabico e silabico alfabético. Sendo assim, no silabico a crianga

diferencia o fonema “som” da “letra” grafia.

7



Utilizando aleatoriamente ora consoantes, ora vogais, em alguns momentos inventa e repete

letras de acordo com o numero de silabas das palavras.

Ja no nivel alfabético, a crianca entende que a silaba ndo pode ser considerada uma unidade e
que pode ser separada em unidades menores. A identificagio do som nio € garantia de identificacao da

letra. E que para escrever precisa de analise fonética das palavras.

Pré-Silabico

Neste primeiro nivel, a crianga comega perceber que a escrita representa aquilo que é falado. Ela
tenta se aventurar pela escrita e por meio da reproducdo de rabiscos e desenhos. Ainda ndo consegue

relacionar as letras, com os sons da lingua falada.

50
OjAO PAJ‘:%/—\l
0JB

Ag®

Silabico

Nesse nivel a crianga comeca a perceber a correspondéncia entre as letras daquilo que é falado.
Interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma, cada silaba representa uma

letra.

cvVyY
KAO  dobice
K VL

¥ CVO

CAU
KA U
A AU
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Silabico-Alfabético

Comeca a compreender que as silabas possuem mais que uma letra (fard a transicio de ora
utilizar uma letra para cada silaba, ora reconhecer os demais fonemas das palavras e passar a emprega-

los). Mistura a logica da fase anterior com a identificagdo de algumas silabas;

Bis/L 7> Wiciditan
pr—C-’”r pelaca
50 LDA ol

(st 00 #T €€ dide jop gt

Ultima hipétese relacionada a alfabetizacio. J4 consegue reproduzir adequadamente todos os

fonemas de uma palavra, caracterizando a escrita convencional. Domina, enfim, o valor das letras e

silabas.

TR0 |
o=l A
G R CARE  lacans

eLBy/2A0 Tdwisas
A GO RN QOO

Na fase 5, finalmente, é atingido o estagio da escrita alfabética, pela compreensio de que a cada
um dos caracteres da escrita correspondem valores menores que a silaba, e que uma palavra, se tiver duas
silabas, exigindo, portanto, dois movimentos para ser pronunciada necessitardo mais do que duas letras
para ser escrita e a existéncia de uma regra produtiva que lhes permite, a partir desses elementos simples,

formarem a representacio de inimeras silabas, mesmo aquelas sobre as quais ndo se tenham exercitado.

A crianga tem a sua frente uma estrada longa, até chegar a leitura e a escrita da maneira que
noés, adultos, a concebemos, percebendo que a cada som corresponde uma determinada forma; que

ha grupos de letras separados por espacos em branco, grupos estes que correspondem a cada uma das

palavras escritas.



Como Fazer o Teste da Psicogénese

1. Escolha quatro palavras de mesmo grupo semantico ex.: brinquedos, alimento, animais
(borboleta, cavalo, boi; apontador, borracha, lapis, giz), etc.

2. Organize em ordem decrescente de silabas: quatro, trés, duas e uma silaba.

3. Elabore uma frase simples com uma das palavras escolhidas.

4. Faca o teste de forma individual e deixe que a crianca escreva o nome somente ao final do teste,
principalmente nos pré silabicos para que eles ndo repitam somente as letras do nome.

5. Dite sem induzir ao som por exemplo: escreva e-le-fan-te.

6. Simplesmente diga escreva a palavra elefante.

7.Se a crianga perguntar a palavra dite da mesma forma.

8. Tenha calma e procure manter a crianga como se ela estivesse fazendo uma tarefa qualquer.

9. Quando ela terminar de escrever pega para que leia a palavra indicando com o dedo aquilo que
esta lendo.

10. Assim que a crianga entregar o teste faga suas anotagdes no proprio teste assinalando como e

onde foi verificado cada atitude da crianca, isto facilita o diagnéstico.

A Hipétese da Crianga e as Cartilhas

Segundo as pesquisas a que viemos nos referindo, para que alguma coisa sirva para ler é preciso
que contenha certo numero de letras, variavel entre dois e quatro. Letra sozinha ndo representa nada
escrito. De nada servem, também, conjuntos com letras repetidas, pois elas entendem que s6 podem
ser lidas palavras que contenham letras diferentes. Uma explicagio para tal seria que em seu dia a dia,

observam que o comum é encontrar palavras formadas por uma variedade de letras.

Compreende-se pelo olhar de Emilia Ferreiro que a escrita é um objeto de conhecimento e que

a crianga tem o direito de tentar descobrir este conhecimento.

As boas ideias fornecidas, surgirdo antes da escrita, assim a crianca tera oportunidade de
interagir com diversos textos, formular hipoteses, testar, reformular, enfim construir o conhecimento,

sabendo que a sua individualidade esta sendo respeitada.

Tudo que se for trabalhar com a crianca é importante verificar qual o sentido que a
historinha, o conto, tem para ela. Sera a partir desta construcao que ocorrera o desenvolvimento da
crianca. Desta forma destaca-se que falar e escrever sdo dois fendmenos comportamentais que exigem

uma interacao para que haja comunicagao.

Encaminhar o aluno a atividades reflexivas podera ser a grande escolha, a grande chave do
segredo para as descobertas das criangas. Afinal, a crianga é um ser pensante dotada de argumentos.
Porque o padrio cultural do aluno oferece suporte para a exploragio do conhecimento.

E interessante instigar, provocar sua Iimaginagdo porque a partir dessa pratica pedagogica

poderdo surgir grandes aprendizados tanto na escrita quanto no desenvolvimento cognitivo.
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Reestruturar palavras, frases e textos fazem parte de construcio do conhecimento.

Assim, pode-se dizer que a construcdo do conhecimento € ttil na funcionalidade da educagao
brasileira, os professores estariam preparados para situacdes novas, nao exercendo uma atividade
intencional ou planejada. A representacdo do sujeito cognitivo, é que definiria a forma de agir do

professor. Sabe-se que o construtivismo é uma teoria a respeito do aprendizado.

E quem acabou adotando essa teoria foi a psicloga Emilia Ferreiro, nascida na Argentina
em 1936, ex-aluna de Jean Piaget, onde adotou a teoria do seu mestre. Essa teoria foi adotada no Brasil

a partir da década de 80, mudando assim a pratica da alfabetizagio.

Sendo assim, o professor que adota a pratica da constru¢io do conhecimento, fundamenta-
se nas vivéncias do aluno, respeitando as suas individualidades, dentro do contexto em que ele esta
inserido, nesse processo de construgao, € importante salientar que as criangas vivenciam varios estagios
de desenvolvimento para que a sua inteligéncia possa torna-lo um ser humano mais independente nas

acoes.

Acredita-se que é o método de interagdo é que deve ser ressaltado na real necessidade do
aluno,nos diversos momentos do seuaprendizado. Entende-se que a psicloga, Emilia Ferreiro, seguidora
da Teoria de Piaget, que se fundamenta nas fungoes cognitivas e da moralidade da crianga, acredita-se
que antes de tudo, tentam entender a imediata experiéncia das criancas, como elas vivem, percebem e

entendem o mundo. Assim sendo ao desenvolver-se, vao mudando e adaptando-se ao meio em que vivem.

Jean Piaget, ndo pretendeu construir uma teoria pedagogica; seus comentarios sobre a educagao
restringem-se a alguns textos de sua autoria, destacando-se a extensio do método clinico, que pode ser
interpretado como uma atitude de observagao, para compreender a verdadeira dificuldade existente.
(Goulart, 1987)0 ideal seria que houvessem adaptagdes feitas pelos professores, dos materiais existentes

em funcdao do caminho intelectual do aluno, buscando sempre a constru¢ao do conhecimento.

Letramento, Para Que Serve?

O letramento tem como objeto de reflexdao, de ensino, ou de aprendizagem os aspectos sociais
da lingua escrita. Assumir como objetivo o letramento no contexto do ciclo escolar implica adotar
na alfabetizagio uma concepc¢do social da escrita, em contraste com uma concepg¢ao tradicional
que considera a aprendizagem de leitura e produgio textual como a aprendizagem de habilidades
individuais.

Essa escolha implica, ainda, que a pergunta estruturadora/estruturante do planejamento das
aulas seja: “quais os textos significativos para o aluno e para sua comunidade”, em vez de: “qual a

sequéncia mais adequada de apresentacdao dos conteudos (geralmente, as letras para formarem silabas,

as silabas para formarem palavras e das palavras para formarem frases)”.

Determinar o que seja um texto significativo para a comunidade implica, por sua vez, partir

da bagagem cultural diversificada dos alunos, que, antes de entrarem na escola, ja sdo participantes

1



de atividades corriqueiras de grupos sociais que, central ou perifericamente, com diferentes modos de
participac¢do (mais ou menos autdbnomos, mais ou menos diversificados, mais ou menos, prestigiados),

ja pertencem a uma cultura letrada.

Uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de letramento) nio se diferencia
de outras atividades da vida social, é uma atividade coletiva e cooperativa, porque envolve varios
participantes, com diferentes saberes, que sio mobilizados segundo interesses, intencoes e objetivos
individuais e metas comuns. Ja a pratica de uso da escrita dentro da escola envolve prioritariamente
a demonstracdo da capacidade individual de realizar todos os aspectos de todas as atividades, seja:

soletrar, ler em voz alta, responder a perguntas oralmente ou por escrito, escrever uma redacio ou um

ditado.

A diferenga entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva uma competéncia

ou habilidade ndo é mera questdo terminoldgica.

Na escola, onde predomina a concepcdao da leitura e da escrita como competéncias,
concebe-se a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas até se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal: a do usudrio proficiente da

lingua escrita.

Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos em que se

desenvolvem.

E dificil pensar o trabalho pedagdgico com base nessa concep¢io, porque a heterogeneidade
nio combina muito bem com a aula tradicional, com um professor dirigindo-se a um aluno médio,
idealizado, representativo da turma de trinta ou mais alunos, interagindo apenas com o professor,
falante primario e foco da aten¢do de todos, que da sua aula de acordo com um curriculo definido para
todas as turmas do ciclo na escola ou no municipio Isso, porque em determinado dia, naquele ano,
todas as criangas da turma serdo avaliadas segundo parametros (também supostamente representativos
dos conhecimentos a serem atingidos na série ou no ciclo) definidos para toda a nacdo, como acontece
com as ja conhecidas avaliacdes do SARESP, SAEB.

A concepgao da escrita dos estudos de letramento pressupde que as pessoas e 0s grupos sociais
sao heterogéneos e que as diversas atividades entre as pessoas acontecem de modos muito variados.
Portanto, € viavel que se concebam principios gerais para a organiza¢ao do curriculo, mas as atividades
para seu desenvolvimento, na interacdo entre professor e aluno(s) e entre aluno(s) e aluno(s) envolvem

tal sorte de fatores de ordem social e pessoal que seus resultados sio imprevisiveis.

Entre esses principios gerais do desenvolvimento do curriculo, segundo a concep¢do do

letramento, teriamos:

1. O curriculo é dinamico;

12



2. O curriculo parte da realidade local: turma — escola — comunidade;
3. O principio estruturante do curriculo € a pratica social (ndo o contetdo);
4. O conteudo do curriculo tem a funcdo de orientar, organizar e registrar o trabalho do professor,

nao sio, necessariamente, conteido a serem focalizados em sala de aula.

No ciclo em discussio, os “contetidos” correspondem, basicamente, ao conjunto de saberes e
conhecimentos requeridos em praticas sociais letradas, tais como as de medic¢io, calculos de volume,
elaboracdo de maquetas, mapas e plantas (conteidos matematicos), e aqueles necessarios para a

participacdo em praticas discursivas de leitura e producdo de textos de diversos géneros.

Nesse ultimo caso, estamos falando, dentre outros, daqueles “contetidos” relativos ao dominio
do codigo (como a segmentagio em palavras, correspondéncias regulares de som-letra, regras
ortograficas de palavras comuns, uso de maitsculas) e a formag¢do de uma nocdo de texto (coesio,

coeréncia, multimodalidade, intertextualidade, género e discurso, etc.)

Numa pratica social, hd a necessidade de tudo isso e, portanto, SEMPRE surge a oportunidade
de o professor focalizar, de forma sistematica, algum contetido, ou seja, de apresentar materiais para
o aluno chegar a perceber uma regularidade, praticar um procedimento, buscar uma explicacido. A
partir do momento em que o letramento do aluno é definido como o objetivo da acdo pedagogica o
movimento serd da pratica social para o contetido, nunca o contrario, se o letramento do aluno for o

objetivo da acdo pedagodgica.

A pratica social é possivel quando sabemos como agir discursivamente numa situagao, ou
seja, quando sabemos qual género do discurso usar; por isso, é natural que essas representagdoes ou
modelos que viabilizam a comunicagdo na pratica social — os géneros — sejam unidades importantes
no planejamento. Isso nio significa, entretanto, que a atividade da aula deva ser organizada em fun¢ao

de qual género ensinar.

Exemplificamos a diferenga: se as criancas estdo intrigadas pela extin¢ao dos dinossauros, pode
ser que seus interesses fagcam com que se aventurem pela Internet, leiam verbetes de enciclopédias,
visitem um museu de ciéncias, entrevistem um cientista. Para realizar essas iniciativas, terdo de adquirir
familiaridade com a leitura de hipertextos, de verbetes, com a produc¢do de questiondrios, pois é a

familiaridade com esses géneros o que permitird que elas realizem essas atividades.

E o professor podera, ao guii-las na leitura e produgao de textos pertencentes a esses géneros,
chamar a atengao, explicar, exemplificar as caracteristicas dos textos, ou da lingua, ou das palavras que
os formam. Tudo isso é bem diferente de definir, de antemao, que nesse ano, serdo ensinados os textos

interativos (blog, e-mail, texto informativo em forma de hipertexto entre outros), verbete e entrevista.

Portanto, letramento decorre das praticas sociais que leituras e escritas exigem nos diferentes
contextos que envolvem a compreensdo e expressdo logica e verbal. E a funcdo social da escrita.

Enquanto que a alfabetizagio se refere ao desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita.
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Historia dos Métodos de Alfabetizacao no Brasil

A fim de contribuir para o debate a respeito do tema deste curso, apresento nesta apostila uma
sintese de alguns dos resultados de pesquisas desenvolvidas, ha mais de duas décadas, a respeito da
histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil e, em particular, a respeito do ensino da leitura e
escrita na fase inicial de escolariza¢ao de criancas, ou alfabetizagdo, como esse processo passou a ser

denominado, entre nos, a partir do inicio do século XX.

Em nosso pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na histéria dos métodos de
alfabetizacdao, em torno dos quais, especialmente desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas
disputas relacionadas com “antigas” e “novas” explica¢bes para um mesmo problema: a dificuldade de

nossas criancas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola publica.

Visando a enfrentar esse problema e auxiliar “os novos” a adentrarem no mundo publico
da cultura letrada, essas disputas em torno dos métodos de alfabetizagio vém engendrando uma
multiplicidade de tematiza¢Ges, normatizagOes e concretizagoes, caracterizando-se como um importante
aspecto dentre os muitos outros envolvidos no complexo movimento histérico de constitui¢io da

alfabetizacao como pratica escolar e como objeto de estudo/pesquisa.

Dada tal complexidade e considerando as urgéncias especificas deste momento histérico,
faremos delimitagdes no tema proposto para este curso, enfatizando, na histéria dos métodos de
alfabetizacdo, a disputa pela hegemonia de determinados métodos na situagdo paulista, devido ao
carater modelar que se buscou imprimir as iniciativas educacionais desse estado, a partir dos anos de
1890, e o periodo compreendido entre as décadas finais do século XIX e os dias atuais, uma vez que,
a partir da proclamag¢do da Republica, iniciou-se processo sistematico de escolariza¢do das praticas de

leitura e escrita.

Apesar de todos os riscos envolvidos na op¢ao por abordar um longo periodo historico em tao
breve exposi¢do e por abordar também um momento histérico ainda presente, mesmo ciente desses
riscos, espero, com este curso, contribuir para a compreensao de importantes aspectos do passado e
do presente da alfabetizacdo em nosso pais, e, em decorréncia, contribuir, também, para a elaboracao
de projetos para o futuro, que possam auxiliar nossas criangas a realizarem plenamente seu direito de

aprender a ler e escrever.

Escola e Alfabetizacao

Em nosso pais, desde o final do século XIX, especialmente com a proclamag¢io da Republica, a

educac¢io ganhou destaque como uma das utopias da modernidade.

A escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente institucionalizado para o
preparo das novas geracbes, com vistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela
necessidade de instaura¢ao de uma nova ordem politica e social; e a universalizaciao da escola assumiu

importante papel como instrumento de modernizagao e progresso do Estado-Nag¢ao, como principal
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propulsora do “esclarecimento das massas iletradas”.

No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de
aquisi¢ao de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagao e desenvolvimento social. A leitura e
a escrita — que até entdo eram praticas culturais cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos
e ocorria por meio de transmissao assistematica de seus rudimentos no ambito privado do lar, ou de
maneira menos informal, mas ainda precaria, nas poucas “escolas” do Império (“aulas régias”) —
tornaram-se fundamentos da escola obrigatodria, leiga e gratuita e objeto de ensino e aprendizagem
escolarizados. Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e escrita
passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado, sistematico e intencional, demandando, para

isso, a preparagdo de profissionais especializados.

Desse ponto de vista, os processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita na fase inicial
de escolarizacdo de criangas se apresentam como um momento de passagem para um mundo novo —
para o Estado e para o cidaddo —: o mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de
relacdo dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia e com o proprio Estado; um mundo novo

que instaura, enfim, novos modos e conteudos de pensar, sentir, querer e agir.

No entanto, especialmente desde as ultimas duas décadas, as evidéncias que sustentam
originariamente essa associa¢ao entre escola e alfabetizacdo vém sendo questionadas, em decorréncia
das dificuldades de se concretizarem as promessas e os efeitos pretendidos com a a¢io da escola sobre
o cidadio. Explicada como problema decorrente, ora do método de ensino, ora do aluno, ora do
professor, ora do sistema escolar, ora das condic¢des sociais, ora de politicas publicas, a recorréncia
dessas dificuldades de a escola dar conta de sua tarefa historica fundamental ndo é, porém, exclusiva

de nossa época.

Decorridos mais de cem anos desde a implantacdo, em nosso pais, do modelo republicano
de escola, podemos observar que, desde essa época, o que hoje denominamos “fracasso escolar na
alfabetizacdo” se vem impondo como problema estratégico a demandar solugdes urgentes e vem
mobilizando administradores publicos, legisladores do ensino, intelectuais de diferentes dreas de

conhecimento, educadores e professores.

Desde essa época, observam-se repetidos esforcos de mudanca, a partir da necessidade de
superacao daquilo que, em cada momento histérico, considerava-se tradicional nesse ensino e fator
responsavel pelo seu fracasso. Por quase um século, esses esforcos se concentraram, sistematica e
oficialmente, na questao dos métodos de ensino da leitura e escrita, e muitas foram as disputas entre os
que se consideravam portadores de um novo e revolucionario método de alfabetizacido e aqueles que

continuavam a defender os métodos considerados antigos e tradicionais.

A partir das duas ultimas décadas, a questio dos métodos passou a ser considerada
tradicional, e os antigos e persistentes problemas da alfabetizacdo vém sendo pensados e praticados

predominantemente, no ambito das politicas publicas, a partir de outros pontos de vista, em especial
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a compreensdo do processo de aprendizagem da crianca alfabetizada, de acordo com a psicogénese da

lingua escrita.

O que é esse “tradicional”? Quando e por qué se engendra um tipo de ensino de leitura e
escrita que hoje é acusado de “tradicional”? O que representava para a(s) época(s) em que ocorre
seu engendramento? Qual sua relacdo com a tradi¢cao que lhe é anterior? Quanto desse “tradicional”
subsiste nas praticas alfabetizadoras, mesmo nas dos professores que querem supera-las? Como se
pode explicar sua insistente permanéncia? Como dialogam entre si a tradi¢ao e os repetidos esforcos

de mudancga em alfabetizacio?

A Metodizacao do Ensino da Leitura

Até o final do Império brasileiro, o ensino carecia de organizagao, e as poucas escolas existentes
eram, na verdade, salas adaptadas, que abrigavam alunos de todas as “séries” e funcionavam em

rédios pouco apropriados para esse fim, eram as “aulas régias”.
bl

Em decorréncia das precarias condi¢des de funcionamento, nesse tipo de escola o ensino dependia
muito mais do empenho de professor e alunos para subsistir. E o material de que se dispunha para
o ensino da leitura era também precério, embora, na segunda metade do século XIX, houvesse aqui
algum material impresso sob a forma de livros para fins de ensino de leitura, editados ou produzidos
na Europa. Habitualmente, porém, iniciava-se o ensino da leitura com as chamadas “cartas de ABC”

e depois se liam e se copiavam documentos manuscritos.

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética (da “parte”
para o “todo”): da soletragiao (alfabético), partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons

correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdao de sons), partindo das silabas.

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes
(método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias silabicas (método

da silabagao), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.

Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas,
ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino,

a copia, ditados e formagao de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras.

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX sobretudo por professores
fluminenses e paulistas a partir de sua experiéncia didatica, baseavam-se nos métodos de marcha
sintética (de soletracdo, fonico e de silabacdo) e circularam em varias provincias/estados do pais e por

muitas décadas.

Em 1876, marco inicial do primeiro momento crucial nessa historia, foi publicada em Portugal
a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus. A partir do inicio

da década de 1880, 0 “método Jodo de Deus” contido nessa cartilha passou a ser divulgado sistematica
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e programaticamente principalmente nas provincias de Sdo Paulo e do Espirito Santo, por Antonio da

Silva Jardim, positivista militante e professor de portugués da Escola Normal de Sio Paulo.

Joao de Deus
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Diferentemente dos métodos até entao habituais, o “método Joao de Deus” ou “método da
palavracdo” baseava-se nos principios da moderna linguistica da época e consistia em iniciar o ensino
da leitura pela palavra, para depois analisa-la a partir dos valores fonéticos das letras. Por essas razoes,
Silva Jardim considerava esse método como fase cientifica e definitiva no ensino da leitura e fator de

progresso social.

Esse primeiro momento se estende até o inicio da década de 1890 e nele tem inicio uma disputa
entre os defensores do “método Jodo de Deus” e aqueles que continuavam a defender e utilizar
os métodos sintéticos: da soletragdo, fonico e da silaba¢do. Com essa disputa, funda-se uma nova
tradi¢ao: o ensino da leitura envolve necessariamente uma questio de método, ou seja, enfatiza-se o
como ensinar metodicamente, relacionado com o que ensinar, o ensino da leitura e escrita é tratado,

entdo, como uma questao de ordem didatica subordinada as questoes de ordem linguistica (da época).

Politicas Publicas Referente a Educac¢ao Especial

Em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo, conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que trata de diversos aspectos relacionados a inclusiao das pessoas com deficiéncia.
No capitulo IV, a lei aborda o acesso a Educagio e traz avangos importantes, como a proibi¢do da

cobranca pelas escolas de valores adicionais pela implementacdo de recursos de acessibilidade.

O texto diz que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis, mas nio cita
explicitamente que a matricula de alunos com deficiéncia deva se dar na rede regular em vez de escolas

especiais, o que ¢ um ponto de controvérsias.

O debate sobre a Educacao Especial e Inclusiva no Brasil, em especial no aspecto de incluir a
todos em institui¢des de ensino regulares (ou seja, as que misturam alunos com e sem deficiéncia), tem

sido intenso nos ultimos anos.
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Atualmente, 0 MEC esta revisando a atual Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva
da Educacido Inclusiva (PNEEPEI), que é de 2008. O texto proposto enfrenta forte oposicao de alguns
grupos de educadores que tratam do assunto, para quem a nova redagdo voltaria a estimular a volta
da separagdo das pessoas com deficiéncia indo na contramaio da perspectiva social - que aponta para
a eliminagiao das barreiras e na promog¢ao da acessibilidade, e ndo separacdo dos alunos com e sem

deficiéncia.

Durante a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a disputa se deu pela
retirada do texto introdutério de detalhamentos sobre a Educacdo Inclusiva, um trecho que havia
sido redigido por meio de contribui¢oes de entidades e pesquisadores que trabalham com o tema.
Além disso, o documento cita a necessidade de uma “diferencia¢io curricular”, o que é repudiado por

especialistas, por ser uma forma de discriminagio.

Antes disso, durante a tramitacdo do Plano Nacional de Educagio (PNE), que traga 20 metas
para o Pais cumprir em dez anos, a principal polémica ocorreu por conta da possibilidade de as
criangas e os jovens com deficiéncia serem matriculados em escolas especiais e ndo obrigatoriamente
na rede regular de ensino. Na redacdo final da meta, aprovada em 2014, essa op¢do foi mantida.
Organizagoes especializadas no tema afirmam que o texto do PNE fere tratados internacionais sobre

o tema, assinados pelo Brasil.

Além do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, do PNE, da BNCC, existem decretos,
portarias, resolucoes, notas técnicas e leis que dispdem sobre o assunto. Conhega a seguir os principais
textos, em ordem cronolégica. Importante notar que alguns nio tém mais validade e foram substituidos

por textos aprovados posteriormente.

Brasil

1961 - Lei N° 4.024

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) fundamentava o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (atualmente, este termo
esta em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia). Segue trecho: “A
Educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educag¢io, a fim

de integra-los na comunidade.”
1971 - Lei N° 5.692

A segunda lei de diretrizes e bases educacionais do Brasil foi feita na época da ditadura militar
(1964-1985) e substituiu a anterior. O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais,
os que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial”. Essas normas deveriam estar de acordo com as regras fixadas
pelos Conselhos de Educagao. Ou seja, a lei ndo promovia a inclusio na rede regular, determinando a

escola especial como destino certo para essas criancgas.

18



1988 - Constituicao Federal

O artigo 208, que trata da Educagdo Bésica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma
que é dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, “a
Educag¢iao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho” e “a igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na

escola”.
1989 — Lei N° 7.853

O texto dispoe sobre a integracio social das pessoas com deficiéncia. Na area da Educacio,
por exemplo, obriga a inser¢io de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a
oferta, obrigatdria e gratuita, da Educa¢do Especial em estabelecimento publico de ensino. Também
afirma que o poder publico deve se responsabilizar pela “matricula compulsoria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino”. Ou seja: excluia da lei uma grande parcela das criancas ao sugerir
que elas ndo sdo capazes de se relacionar socialmente e, consequentemente, de aprender. O acesso a

material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo também é garantido pelo texto.
1990 - Lei N° 8.069

Mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei N° 8.069 garante, entre outras
coisas, o atendimento educacional especializado as criangas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de atendimento nas
acoes e politicas publicas de prevengdo e prote¢io para familias com criancas e adolescentes nessa

condic¢io.
1994 - Politica Nacional de Educacao Especial

Em termos de inclusio escolar, o texto é considerado um atraso, pois propde a chamada
“integracdo instrucional”, um processo que permite que ingressem em classes regulares de ensino
apenas as criancas com deficiéncia que “(...) possuem condi¢bes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos “normais”
(atualmente, este termo esta em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia).
Ou seja, a politica excluia grande parte dos alunos com deficiéncia do sistema regular de ensino,

“empurrando-os” para a Educacdo Especial.
1996 - Lei N° 9.394

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao (LDB) em vigor tem um capitulo especifico para a
Educacao Especial. Nele, afirma-se que “havera, quando necessario, servigos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educa¢ao Especial”. Também afirma

que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
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em fun¢do das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns
de ensino regular”. Além disso, o texto trata da formagdo dos professores e de curriculos, métodos,

técnicas e recursos para atender as necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
1999 - Decreto N° 3.298

O decreto regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de prote¢do, além de dar
outras providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia
no “contexto socioeconoémico e cultural” do Pais. Sobre o acesso a Educacio, o texto afirma que a

Educag¢ao Especial é uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca

como complemento do ensino regular.
2001 - Lei N° 10.172

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) anterior, criticado por ser muito extenso, tinha quase
30 metas e objetivos para as criangas e jovens com deficiéncia. Entre elas, afirmava que a Educacio
Especial, “como modalidade de Educacdo escolar”, deveria ser promovida em todos os diferentes niveis

de ensino e que “a garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”

era uma medida importante.
2001 - Resolu¢ao CNE/CEB Ne 2

O texto do Conselho Nacional de Educagio (CNE) institui Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Basica. Entre os principais pontos, afirma que “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢oes necessarias para uma Educagiao
de qualidade para todos”. Porém, o documento coloca como possibilidade a substituicio do ensino
regular pelo atendimento especializado. Considera ainda que o atendimento escolar dos alunos com
deficiéncia tem inicio na Educacdo Infantil, “assegurando-lhes os servicos de educagdo especial sempre

que se evidencie, mediante avaliagdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de

atendimento educacional especializado”.
2002 - Resolug¢ao CNE/CP N°©1/2002

A resolugao da “diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena”. Sobre a Educacdo Inclusiva,

afirma que a formagido deve incluir “conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai

incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”.
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2002 - Lei N° 10.436/02

Reconhece como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
2006 - Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos
Documento elaborado pelo Ministério da Educa¢io (MEC), Ministério da Justi¢a, Unesco e

Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as metas esta a inclusio de temas relacionados as

pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.
2007 - Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE)
No ambito da Educacio Inclusiva, o PDE trabalha com a questio da infraestrutura das escolas,

abordando a acessibilidade das edificacbes escolares, da formac¢io docente e das salas de recursos

multifuncionais.
2007 - Decreto N° 6.094/07

O texto dispde sobre a implementacio do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao do MEC. Ao destacar o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos

com deficiéncia, o documento reforg¢a a inclusdo deles no sistema publico de ensino.
2008 - Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

Documento que traga o histérico do processo de inclusido escolar no Brasil para embasar

“politicas publicas promotoras de uma Educac¢ao de qualidade para todos os alunos”.
2008 - Decreto N° 6.571

Dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na Educacdo Basica e o
define como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a forma¢ido dos alunos
no ensino regular”. O decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino no oferecimento da modalidade. Além disso, refor¢a que o AEE deve estar

integrado ao projeto pedagdgico da escola.
2009 - Resolucao N° 4 CNE/CEB

O foco dessa resolucio é orientar o estabelecimento do atendimento educacional
especializado (AEE) na Educacao Basica, que deve ser realizado no contraturno e preferencialmente
nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares. A resolu¢ao do CNE serve

de orientagdo para os sistemas de ensino cumprirem o Decreto N° 6.571.
2011 - Decreto N° 7.611

Revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e estabelece novas diretrizes para o dever do Estado

com a Educagio das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial. Entre elas, determina que sistema



educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, e
impede a exclusdo do sistema educacional geral sob alegacido de deficiéncia. Também determina que
o Ensino Fundamental seja gratuito e compulsorio, asseguradas adaptagbes razoaveis de acordo com
as necessidades individuais, que sejam adotadas medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao

plena, e diz que a oferta de Educagiao Especial deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino.
2011 - Decreto N° 7.480

Até 2011, os rumos da Educacio Especial e Inclusiva eram definidos na Secretaria de Educacdo
Especial (Seesp), do Ministério da Educacio (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada a Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (Secadi).
2012 - Lei n° 12.764

A lei institui a Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista.
2014 - Plano Nacional de Educa¢ao (PNE)

A meta que trata do tema no atual PNE, como explicado anteriormente, é a de nimero 4. Sua
redagdo é: “Universalizar, para a popula¢io de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados”. O entrave para a inclusdo é a palavra “preferencialmente”, que, segundo
especialistas, abre espaco para que as criangas com deficiéncia permane¢am matriculadas apenas em

escolas especiais.
2019 - Decreto N° 9.465

Cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo, extinguindo a Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusiao (Secadi). A pasta é composta por trés
frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria
de Politicas de Educag¢io Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas

de Educacio e Tradicoes Culturais Brasileiras.
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Internacional

1990 - Declara¢ao Mundial de Educac¢ao para Todos

No documento da Organiza¢io das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), consta: “as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a Educacdo
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”. O

texto ainda usava o termo “portador”, hoje nao mais utilizado.

1994 - Declara¢ao de Salamanca

O documento é uma resolu¢do da Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU) e foi concebido na
Conferéncia Mundial de Educa¢io Especial, em Salamanca (Espanha). O texto trata de principios,
politicas e praticas das necessidades educativas especiais, e da orientagdes para acdes em niveis regionais,
nacionais e internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacdo Especial. No que tange a escola,

o documento aborda a administracdo, o recrutamento de educadores e o envolvimento comunitario,

entre outros pontos.

1999 - Convencao da Guatemala

A Convengio Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminac¢io contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como Convencao da Guatemala, resultou, no
Brasil, no Decreto n® 3.956/2001. O texto brasileiro afirma que as pessoas com deficiéncia tém “os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de nio ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e

da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano”. No vamente, o texto ainda utiliza a palavra

“portador”, hoje nio mais utilizado.

2009 - Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

A convengdo foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de seus signatarios. Ela
afirma que os paises sdo responsaveis por garantir um sistema de Educa¢do Inclusiva em todos

as etapas de ensino.

2015 - Declaragao de Incheon

O Brasil participou do Forum Mundial de Educac¢do, em Incheon, na Coréia do Sul, e assinou
a sua declaragio final, se comprometendo com uma agenda conjunta por uma Educacdo de qualidade

e inclusiva.

2015 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Originada da Declara¢do de Incheon, o documento da Unesco traz 17 objetivos que devem
ser implementados até 2030. No 4° item, propde como objetivo: assegurar a Educagdo Inclusiva,

equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos
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A Escolariza¢ao de Criangas de 6 Aanos

Na contemporaneidade, varias mudangas vém ocorrendo no nivel da Educagio Infantil,
principalmente, no que tange a organizacdo dos estabelecimentos estaduais e municipais que se
estruturavam pelo sistema da seriacdo. Atualmente, tem se dado a prioridade aos ciclos que agrupam
os alunos por faixas etarias e, no ciclo inicial, em algumas redes, criancas de 6 anos passaram a ser

incorporadas.

A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, nao é explicitada na Constitui¢cdo Federal
de 88 e, nem, na LDBEN. O artigo 32 desta Lei explicita que o Ensino Fundamental, com dura¢io
minima de 8 anos, é obrigatério e gratuito na escola publica. No entanto, o artigo 87, no seu Inciso
I-§ 3° explica que “cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, deverd matricular todos
os educandos, a partir de sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis anos, no Ensino

Fundamental”.

Como menciona Rosemberg (2001), entre os anos de 1995 a 1999, o percentual de criangas de
6 anos matriculadas no Ensino Fundamental passou de 19,7% para 22,3 %. Entretanto, essa inclusio
vem sendo feita, de forma intempestiva, sem o devido planejamento. Apesar de algumas iniciativas,
pode-se afirmar, que a grande maioria dos professores, nao foi e nem estd sendo preparada, para
assumir este desafio. Entretanto, atualmente, ja é possivel perceber uma maior preocupag¢do com essa

preparacao.

Contudo, depoimentos de profissionais da educagio denunciam que essa “inclusio” gera
problemas: caréncia de professores qualificados para trabalhar com a Educa¢ao Infantil; falta de
mobiliario e recursos didaticos apropriados a especificidade dessa faixa etaria e, até mesmo, falta de
espago, em algumas escolas, para instalar salas para a Educag¢ao Infantil, havendo inclusive, casos nos
quais é usada uma espécie de ensino itinerante; ou seja, uma turma fica no patio, enquanto a outra fica

na sala, havendo, ap6s de certo tempo, um rodizio.

No entanto, pode-se levantar a hipétese, de que essa inclusio seja mais uma “jogada politica”,
para desviar a verba do Ensino Fundamental para a Educa¢do Infantil, j4 que o FUNDEF (Fundo
de Manutengao e Desenvolvimento de Ensino Fundamental e de Valorizacio do Magistério), ndao

contempla o nivel infantil e, este, nio conta com recursos proprios de financiamento.

Como pontua Oliveira (2003a, p.151),“O fato do Fundef nao financiar a Educacio Infantil [...]
tem levado muitos municipios a distorcerem a sua realidade educacional, rebaixando artificialmente
a idade do inicio do Ensino Fundamental”, o que traz muitos prejuizos para os estudantes sendo

contrdria a idade legal, prevista para a primeira etapa da educagao bésica, que é de 0 a 6 anos.

E notorio que ao incluir criangas de 6 anos, no Ensino Fundamental, faz-se necessaria a definiciao
do processo de aprendizagem. Essa inclusdo, por outro lado, contraria a LDBEN, de acordo com o

Movimento Interféruns de Educacdo Infantil (2002), pois se trabalha, novamente, na perspectiva da
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educacdo “compensatéria”, que tem como meta o combate a reprovacdo e evasio na 1° série, sem

haver uma real preocupacdo para com as criangas pequenas.

Dessa forma, a Educag¢ao Infantil, prevista nos documentos normativos para o atendimento de

criangas de 0 a 6 anos, se reduziria, a apenas um ano, no caso das escolas publicas.

Em decorréncia, pode-se afirmar que, o poder publico, se desobriga, com essa decantada
inclusio, de garantir o ensino, na faixa etaria de 0 a 5 anos, que como se sabe, ¢ fundamental para o

desenvolvimento das criangas.

Segundo Rizzo (1982), Jodo Henrique Pestalozzi ja defendia a ideia de que a crianca comecasse
a sua aprendizagem, desde o nascimento e que a infancia nao é um mero periodo de laténcia e espera
para se tornar adulto. Diante de pensamentos como esse, percebe-se a importancia de investimentos

concretos nessa fase do desenvolvimento, pois a Educacao Infantil se constitui como o principal alicerce

na formac¢ao do homem.




MODULO 02
Desafio da Alfabetiza¢iao

O Ensino e Aprendizagem

Entender a escola como o lugar social privilegiado para a apropriagio de conhecimentos
produzidos historicamente é necessariamente assumir que a a¢do do professor deve estar organizada

intencionalmente para esse fim.

Embora o sujeito possa se apropriar dos mais diferentes elementos da cultura humana de
modo nao intencional, ndo abrangente e nio sistematico, de acordo com suas proprias necessidades
e interesses, € no processo de educagdo escolar que se da a apropriacdo de conhecimentos, aliada a
questdo da intencionalidade social, o que justifica a importancia da organizacdo do ensino, como
salienta Moura (2002).

A busca da organizagido do ensino, recorrendo a articulagao entre a teoria e a pratica, é que
constitui a atividade do professor, mais especificamente a atividade de ensino. Essa atividade se
constituird como praxis pedagogica se permitir a transformac¢io da realidade escolar por meio da

transformagao dos sujeitos, professores e estudantes.

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante. Ela deve
criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade.

E com essa intencdo que o professor planeja a sua prépria atividade e suas acdes de orientacio,

organizacao e avaliagao.

Entretanto, considerando que a formagdo do pensamento teérico e da conduta cultural s6
é possivel como resultado da propria atividade do homem, decorre que tio importante quanto a

atividade de ensino do professor é a atividade de aprendizagem que o estudante desenvolve.

O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino continua se apropriando de
conhecimentos tedricos que lhe permitem organizar agoes que possibilitem ao estudante a apropria¢ao
de conhecimentos tedricos explicativos da realidade e o desenvolvimento do seu pensamento tedrico,

ou seja, agdes que promovam a atividade de aprendizagem de seus estudantes.

Além disso, é um profissional envolvido também com a sua atividade de aprendizagem, atividade
essa que o auxilia a tomar consciéncia de seu proprio trabalho e a lidar melhor com as: contradicoes e
inconsisténcias do sistema educacional, na medida em que compreende tanto o papel da escola, dadas

as condigoes sociais, politicas, econdmicas, quanto o seu proprio papel na escola.

Tais acdes do professor na organizaciao do ensino concorrem para que a aprendizagem também
ocorra de forma sistematica, intencional e organizada. Isso nos permite retomar a tese de Vygotsky
de que o “bom ensino” é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento, atuando na zona de

desenvolvimento proximal.
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Nesse sentido, é possivel compreender o papel fundamental do ensino no desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, no decorrer do processo de apropriagdo pelos estudantes de conceitos
impregnados da experiéncia histérica. Sendo assim, a maneira pela qual o ensino estd organizado
intervém no desenvolvimento intelectual do sujeito, ou seja, “o ensino constitui a forma internamente

indispensavel e geral de desenvolvimento intelectual” (DAVIDOV, 1987, p. 180).

Isso nido significa que haja correspondéncia direta entre o ensino e o desenvolvimento do

individuo, mas sim que o ensino é uma forma necessaria e relevante para o desenvolvimento.

O ensino realizado nas escolas pelos professores deve ter a finalidade de aproximar os estudantes

de um determinado conhecimento.

Dai a importancia de que os professores tenham compreensao sobre seu objeto de ensino, que
devera se transformar em objeto de aprendizagem para os estudantes. Além disso, é fundamental que,
no processo de ensino, o objeto a ser ensinado seja compreendido pelos estudantes como objeto de
aprendizagem. Para a teoria historico-cultural, isso s6 é possivel se esse mesmo objeto se constituir
como uma necessidade para eles. Assim, os conhecimentos tedricos sio ao mesmo tempo objeto e

necessidade na atividade de aprendizagem.

Uma vez que na estrutura do conceito de atividade (LEONTIEV, 1978, 1983) a necessidade se
materializa no objeto, tornando-o o motivo da atividade, o mesmo se da na atividade de aprendizagem.
Sobre essa relagdo entre necessidade e motivo na atividade de aprendizagem, ou de estudo, como a

denomina Davidov, este destaca que:

Em um processo de apropriagio do conhecimento teérico, entendido como objeto da
aprendizagem, estruturam-se as operagoes do pensamento tedrico. Tais operacdes devem ser também
o objeto da aprendizagem, tornado possivel pela atividade de ensino, em um movimento de andlise e

sintese que vai do geral ao particular, do abstrato ao concreto.

Essa atividade, ao desencadear a apropriacao do conhecimento tedrico, favorece a estruturacao
de um tipo particular de pensamento, o teérico. E importante, ainda, que as operacdes do pensamento
(abstragao, generalizacdo e formagao de conceitos) sejam desenvolvidas nos estudantes de diferentes
faixas etarias. Nesse ponto, é primordial explicitar o que se entende por conceito, na perspectiva de
Vygotsky:

2.

E o reflexo objetivo das coisas em seus aspectos essenciais e diversos; forma-se como
resultado da elaboracdo racional das representagdes, como resultado de ter descoberto os nexos e
as relacoes desse objeto com outros, incluindo em si, portanto, um amplo processo de pensamento e

conhecimento que, dir-se-ia, esta concentrado nele. (VYGOTSKI)

Entende-se, assim, que a aquisicao de conceitos, desencadeia na atividade mediada, ocorre de
forma sistematizada, intencional, e que o processo de aprendizagem deve garantir a realizagcdo de a¢des

conscientes, de modo a possibilitar o desenvolvimento do pensamento tedrico.
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O motivo da atividade de aprendizagem deve ser, por parte dos estudantes, a aquisicio de
conceitos tedricos, mediante a¢bes conscientes que permitam a constru¢ao de um modo generalizado

de agdo.

Para que a aprendizagem se concretize para os estudantes e se constitua efetivamente como
atividade, a atuacdo do professor é fundamental, ao mediar a relacao dos estudantes com o objeto do

conhecimento, orientando e organizando o ensino.

As ag¢des do professor na organizacdo do ensino devem criar, no estudante, a necessidade do

conceito, fazendo coincidir os motivos da atividade com o objeto de estudo.

O professor, como aquele que concretiza objetivos sociais objetivados no curriculo escolar,

organiza o ensino: define acdes, elege instrumentos e avalia o processo de ensino e aprendizagem.

E com o intuito de apresentar uma possibilidade de realizacio do ensino fundamentado nos
pressupostos tedricos que desenvolvemos anteriormente que discutiremos o conceito de atividade

orientadora de ensino, proposto inicialmente por Moura (1996, 2002).

Desafio da Alfabetizagao e Aprendizagem

Quem se responsabiliza pelas criangas que estao na escola e nio estio aprendendo?

Vivemos um momento importante na educagiao brasileira, porque de mudanca, e ndo sem
tempo. Hoje, os esfor¢os de todos os bem-intencionados organizam-se da maneira que podem para
combater uma cultura que no ultimo meio século dizimou milhdes de criangas brasileiras: a cultura da
repeténcia. Mas enfrentamos, como em todos os grandes movimentos de mudanca, armadilhas que,
se ndo forem percebidas, atrasardo o avango que estamos tentando fazer em dire¢io a uma educagio

eficiente e de boa qualidade para todos.

Uma dessas armadilhas consiste em acreditar que, engajados na nova e boa palavra de ordem
— “0 aluno nao deve ser reprovado”, os professores passardo a aprova-lo, enviando-o para a série
seguinte munido de todas as competéncias necessarias para cursa-la com sucesso. Como se até entio
ndo o fizessem simplesmente por descaso com seu proprio trabalho, ou por acreditarem que professor

bom é o que reprova.

Essa situacdo costuma ser mais dramdtica no contexto das primeiras séries do Ensino
Fundamental, que é quando sdo tomadas decisGes de importancia vital: se o aluno aprende a ler e a
escrever nos dois primeiros anos e sera promovido, ou se ficara retido ali, ano apds ano, até desistir
da escola se, mesmo sem aprender, sera promovido e engrossara o numero dos que, cada vez mais,
chegam analfabetos ao 5° ano e mesmo precariamente alfabetizados e sem nenhuma competéncia
para compreender textos mais complexos, classes inteiras de 5° ano iniciardo o segmento do 6° ano

podendo fracassar diante da necessidade de aprender por meio da leitura.

Vemos, hoje, a enorme dificuldade que os professores tém de verificar o que os alunos ja sabem
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e 0 que ndo sabem. Pois ndo possuem condic¢des de avalid-los adequadamente e acabaram utilizando

indicadores como “letra bonita” ou “caderno bem-feito”.

Quando o professor trabalha com esse tipo de indicador, até mesmo avangos na aprendizagem
acabam prejudicando o aluno. Por exemplo, quando o aluno aprende a ler, ¢ comum que ele comece
<« » £ M 2 . .
a “errar” na coOpia. Isto é, deixa de copiar letra por letra e comeca a ler e a escrever grandes blocos
de palavras, em geral unidades de sentido, o que faz com que cometa erros de ortografia ou escreva

palavras grudadas.

Tal fato, que é, na verdade, indicador de progresso, acaba sendo interpretado como regressao,
pois o professor nao tem clara a diferenga entre copiar e escrever. Na nossa cultura, a produgao de multi-
repetentes em massa decorre da visdo de que o aluno é sempre responsavel por sua aprendizagem. Essa
maneira de olhar para a questao do fracasso escolar, embora ndo produza diretamente a repeténcia
macica, é certamente responsavel pela aceita¢do institucional do fenémeno, por sua naturalizacio.
Tanto que, quando se trata de criangas de apenas sete anos, consideradas jovens demais para tanta

responsabilidade, a suposta falta de empenho é transferida para a familia.

A despeito de todas as boas intengdes, o atual esforco de transformagio da educacido brasileira
serd sugado pelo buraco negro da nossa incapacidade de alfabetizar os alunos no inicio da escolaridade
obrigatdria (na verdade, o processo de alfabetizacio comeca bem antes e deveria estar presente na

Educacao Infantil, como costuma acontecer com os filhos da elite).

Prova disso é que, para desespero dos que sabem para onde isso sempre nos tem levado,
estamos assistindo a transformag¢do da generosa ideia de progressao continuada nessa perversio que

esta tornando-se conhecida como “promog¢dao automatica”.

Atualmente, com a progressdo continuada, as classes continuam divididas entre “os que vao”
e “os que ndo vdo”, mas com uma pequena diferenca: antes eram os que “vao aprender e passar de
ano e os que nao vao aprender nem passar de ano” e agora todos “passam de ano”, porém sé alguns

“vao” aprender.

O Significado do Aprender a Ler

Ao permitir que as pessoas cultivem os hdbitos de leitura e escrita e respondam aos apelos da
cultura grafocéntrica, podendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escrita
deixa de ser uma questdo estritamente pedagdgica para alcar-se a esfera politica, evidentemente pelo

que representa o investimento na formac¢do humana.

A histéria do ensino no Brasil, a despeito de eventuais boas intencdes e das “ilhas de exceléncia”,
tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de analfabetismo agravado pelo quadro nacional

de baixo letramento.

Embora o termo letramento remeta a uma dimensao complexa e plural das praticas sociais

de uso da escrita, a apreensdo de uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social ou de
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um campo especifico de conhecimento motivou a emergéncia de inimeros estudos a respeito de suas
especificidades. E por isso que, nos meios educacionais e académicos, vemos surgir a referéncia no

plural “letramentos”.

Embora ainda nao dicionarizado, o termo “letramento” foi usado pela 1* vez por Mary Kato,
em 1986, na obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (Sio Paulo, Atica). Dois
anos depois, passa a representar um referencial no discurso da educagio, ao ser definido por Tfouni
em Adultos nio alfabetizados: o avesso do avesso (Sio Paulo, Pontes) e retomado em publica¢des

posteriores.

No embate conceitual, a evidéncia desse paralelismo, é possivel porque podemos ter casos de
pessoas letradas e ndo alfabetizadas (individuos que, mesmos incapazes de ler e escrever, compreendem
os papéis sociais da escrita, distinguem géneros ou reconhecem as diferengas entre a lingua escrita e
a oralidade) ou pessoas alfabetizadas e pouco letradas (aqueles que, mesmo dominando o sistema da

escrita, pouco vislumbram suas possibilidades de uso).

Em uma sociedade como a nossa, o mais comum € que a alfabetizag¢do seja desencadeada por
eventos de letramento, tais como ouvir historias, observar cartazes, conviver com praticas de troca de
correspondéncia, etc. No entanto, € possivel que individuos com baixo nivel de letramento (ndo raros
membros de comunidades analfabetas ou provenientes de meios com reduzidas praticas de leitura e
escrita) s6 tenham a oportunidade de vivenciar tais eventos na ocasido de ingresso na escola, com o

inicio do processo formal de alfabetizac¢io.
Para que Se Lé?

» Para sentir o texto, dialogar com seu autor ou, simplesmente, para usufrui-lo: sem perguntas,
sem questionamentos. E a leitura prazer.

» Para buscar informacées, coletar dados. E a leitura pesquisa.

» Para ampliacao dos conhecimentos — apossar-se do que ja foi construido ~ pela humanidade.

» Para esclarecer duvidas, buscar respostas. Pergunta-se ao texto.

leitura e a escrita de textos funcionais, cientificos e literarios, a partir do conhecimento e do
dominio das propriedades especificas de cada um a busca de coeréncia, interna e externa, de coesio, de
harmonia, de movimento e de estabelecimento de paralelos e de ligagoes, entre o real e o imaginario,

possivel ou ndo, em suas produgdes escritas, sio alguns pontos a serem construidos.

Viver em sociedade exige conhecer e utilizar-se de diferentes materiais impressos que circulam
ou que atropelam, visualmente, as pessoas: outdoor, propagandas, cartazes, panfletos, jornais, revistas,
receituario médico, placas, antncios, bilhetes, catalogo telefonico, circulares, oficios, requerimentos,

cheques e muitos outros.

Permitir a exploracdo destes materiais (leitura e produgao) significa partir da realidade dos
educandos, isto é, do que é cotidiano significa, ainda, propiciar-lhes a oportunidade de ampliar e

aprimorar a sua competéncia linguistica, de se adaptar a sociedade.

30



As criangas, que vivem num ambiente estimulador, constantemente estao recebendo informagoes

sobre a funcido social da escrita.

» Ampliar a memoria recordar aspectos e coisas que possam ser esquecidos (lista de compras,
agenda).
» Encontrar informacoes urgentes (enderegos, telefones...)

» Comunicar-se a distancia (bilhete, recado, carta...)

Permite o crescimento do individuo enquanto ser social e de cultura. Os textos cientificos/
informativos possibilitam novas formas de pensamento trazem novos conhecimentos, permitem
avangos cientificos e a busca de solu¢oes alternativas. Sdo textos relacionados com o conhecimento
sistematizado ja produzido pelo homem nos diferentes campos da ciéncia. Permite acrescentar coisas

ao que se sabe.

Envolver-se com literatura é permitir-se conhecer outros padroes linguisticos, enxergar o mundo
através de outros olhos e de pensamentos, os mais diversos. E apresentar estilos, o como se utilizar da
lingua escrita, de forma viva, com muito movimento e harmonia. Permite viagens no tempo — passado

e futuro — envolvimento em ideias e acontecimentos de nossa propria escolha.

O Que é Letramento?

Processo de aprendizado do uso da tecnologia da lingua escrita. Isto é, a crianca pode utilizar
recursos da lingua escrita em momentos de fala, mesmo antes de ser alfabetizada. Esse aprendizado se
d4 a partir da convivéncia dos individuos (criancas/adultos, criangas/criangas), com materiais escritos
disponiveis - livros, revistas, cartazes, rotulos de embalagens, entre outros -, e com as praticas de leitura
e de escrita da sociedade em que se inscrevem. Esse processo acontece pela mediagio de uma pessoa

mais experiente através dos bens materiais e simbdlicos criados em sociedade.
Nivel de Letramento

Este,é determinado pela variedade de géneros de textos escritos que a crianga ou adulto reconhece.
A crianga que vive em um ambiente em que se leem livros, jornais, revistas, bulas de remédios, enfim,
e qualquer outro tipo de literatura (ou, em que se conversa sobre o que se leu, ou mesmo, em que uns
leem para os outros em voz alta, leem para a crianga enriquecendo com gestos e ilustracdes), o nivel de
letramento serd superior ao de uma crianga cujos pais ndo sao alfabetizados e nao teve o privilégio de

conviver com pessoas que pudessem favorecer este contato com o mundo letrado.

Sons e Letras

Adquirir os valores sonoros convencionais é perceber a correspondéncia entre grafema e
fonema, isto é, apropriar-se do conhecimento de que existe uma relagdo entre o som /A/ e a letra A,
o som /B/ e a letra B, e assim por diante, com todas as letras, que naturalmente estao inseridas em

palavras, frases e textos.

Um dos pontos fundamentais em relagdo a aquisi¢ao dos valores sonoros convencionais é a
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ordem de complexidade. Ela é crescente, ndo-linear, é parcial e com diversos ramos. Isso quer dizer
que a aquisi¢cao pode ocorrer em diferentes ordens e até simultaneamente, e nao ha possibilidade de se

controlar esse Processo.

O fato de se organizar um processo apresentando as letras numa determinada ordem nao garante
a aprendizagem nessa ordem. O professor pode ficar desenvolvendo durante um més a “familia” ba-
be-bi-bo-bu e as criang¢as podem estar adquirindo varias letras, inclusive o B com outras letras, exceto

o B propriamente.

A compreensao desse fato leva a uma mudanga em relagio a pratica pedagogica. Se o professor
sabe que a organizacio e a sequenciagdo do processo nio levam a aprendizagem nessa ordem, por que
organizar e levar seis meses ou mais para regular a apresentagido de todas as letras para as criangas?
Mais real é apresentar o alfabeto (campo de trabalho) e permitir que as criangas adquiram na sua
ordem natural e em muito menos tempo! Quando se desenvolve essa pratica, ha a “liberacao” da
crianga para reconstruir o sistema linguistico no seu tempo e, na maioria das vezes, esse tempo é

pequeno em comparac¢ao com o método tradicional organizado.

Interessante ainda ressaltar é o fato de que, apesar do método tradicional organizado pelo
professor, grande parte dos alunos reorganiza e reconstroi o sistema linguistico, mas nio se manifesta
até ser liberados por seu professor. Um exemplo dissoé um garoto que, diante de um pote de geléia,
leu “Cica”. Em seguida, disse: “S6 que eu ndo posso ler, porque minha professora disse que o ”ci” eu

ainda nio aprendi”.

Alfabetizando

Quem se responsabiliza pelas criangas que estdo na escola e nao estio aprendendo?

Vivemos um momento importante na educagdo brasileira, porque de mudanca, e nio sem
tempo. Hoje, os esforcos de todos os bem-intencionados organizam-se da maneira que podem para
combater uma cultura que no altimo meio século dizimou milhoes de criangas brasileiras: a cultura da
repeténcia. Mas enfrentamos, como em todos os grandes movimentos de mudanga, armadilhas que,
se ndo forem percebidas, atrasardo o avango que estamos tentando fazer em dire¢ao a uma educagio

eficiente e de boa qualidade para todos.

Uma dessas armadilhas consiste em acreditar que, engajados na nova e boa palavra de ordem
— “0 aluno nio deve ser reprovado”, os professores passardo a aprova-lo, enviando-o para a série
seguinte munido de todas as competéncias necessarias para cursa-la com sucesso. Como se até entiao
nao o fizessem simplesmente por descaso com seu proprio trabalho, ou por acreditarem que professor

bom é o que reprova.

Essa situacdo costuma ser mais dramadtica no contexto das primeiras séries do Ensino
Fundamental, que é quando sdo tomadas decisdes de importancia vital: se o aluno aprende a ler e a

escrever nos dois primeiros anos e sera promovido, ou se ficard retido ali, ano apds ano, até desistir
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da escola se, mesmo sem aprender, sera promovido e engrossara o numero dos que, cada vez mais,
chegam analfabetos a 4* série se, mesmo precariamente alfabetizados e sem nenhuma competéncia
para compreender textos mais complexos, classes inteiras de 4" série iniciardo o segmento da 5* a 8°

séries para fracassar diante da necessidade de aprender por meio da leitura.

Vemos, hoje, a enorme dificuldade que os professores tém de verificar o que os alunos ja sabem
e o que nao sabem. Ha alunos que produzem escritas silibico-alfabéticas e alfabéticas na 1* série, no
inicio do ano, e que poderiam perfeitamente acompanhar uma 2° série, pois podem ler e escrever, ainda
que com precariedade, mas ficam retidos porque os professores nio tiveram condi¢oes de avalid-los

adequadamente e acabaram utilizando indicadores como “letra bonita” ou “caderno bem-feito™.

Quando o professor trabalha com esse tipo de indicador, até mesmo avangos na aprendizagem
acabam prejudicando o aluno. Por exemplo, quando o aluno aprende a ler, é comum que ele comece
a “errar” na coOpia. Isto é, deixa de copiar letra por letra e comeca a ler e a escrever grandes blocos
de palavras, em geral unidades de sentido, o que faz com que cometa erros de ortografia ou escreva
palavras grudadas. Tal fato, que é na verdade indicador de progresso, acaba sendo interpretado como
regressdo, pois o professor ndo tem clara a diferenga entre copiar e escrever. Na nossa cultura, a
producdo de multi-repetentes em massa decorre da visio de que o aluno é sempre responsavel por
sua aprendizagem. Essa maneira de olhar para a questio do fracasso escolar, embora ndo produza
diretamente a repeténcia macica, é certamente responsavel pela aceitacdo institucional do fendmeno,
por sua naturaliza¢io. Tanto que, quando se trata de criangas de apenas sete anos, consideradas jovens

demais para tanta responsabilidade, a suposta falta de empenho é transferida para a familia.

A despeito de todas as boas intengdes, o atual esfor¢o de transformag¢io da educacido brasileira
sera sugado pelo buraco negro da nossa incapacidade de alfabetizar os alunos no inicio da escolaridade
obrigatéria (na verdade, o processo de alfabetizacio comeca bem antes e deveria estar presente na

Educacio Infantil, como costuma acontecer com os filhos da elite).

Prova disso é que, para desespero dos que sabem para onde isso sempre nos tem levado,
estamos assistindo a transformag¢do da generosa ideia de progressio continuada nessa perversio que

esta tornando-se conhecida como “promog¢do automatica”.

Atualmente, com a progressao continuada, as classes continuam divididas entre “os que vao”
e “0s que ndo vao”, mas com uma pequena diferenca: antes eram os que “vao aprender e passar de

ano e os que nao vao aprender nem passar de ano” e agora todos “passam de ano”, porém sé alguns

“vao” aprender.
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MODULO 03

Métodos Sintéticos: da Soletragao a Consciéncia Fonologica

Juntando as letras: Soletragao

A Carta do ABC (sem indicagdo de autor ou data), apresenta primeiro os alfabetos de letras
maiusculas e mintsculas de imprensa e de letras cursivas. A ideia é ensinar os trés tipos mais comuns
de silabas existentes em portugués, como consoante-vogal (ba, na, ma), vogal-consoante (al, ar, na),

consoante-consoante-vogal (fla, bla, tra).

O objetivo maior da soletracdo é ensinar a combinatéria de letras e sons, partindo de unidades
simples, as letras, o professor tenta mostrar que essas, quando se juntam, representam sons, as silabas,

que por sua vez formam palavras.

O método baseia-se na associagdo de estimulos visuais e auditivos, valendo-se apenas da
memorizacdo como recurso diddtico — o nome da letra é associado a forma visual, as silabas sao

aprendidas de cor, e com elas se formam palavras isoladas fora do contexto.
BA-BE-BI-BO-BU: Silabacao

O método tem os mesmos defeitos da soletragao: énfase excessiva nos mecanismos de codificacao
e decodificacio, apelo excessivo a memoria e ndo a compreensio, pouca capacidade de motivar os

alunos para a leitura e a escrita.

Cartilha da Infancia (Thomaz Galhardo, 1979): depois de mostrar as vogais e os ditongos,
apresenta as silabas va-ve-vi-vo-vu, embaralhando-as nas duas linhas seguintes. Seguem-se palavras
formadas de trés letras (vai-viu-vou) e finalmente onze vocabulos contendo as silabas estudadas cada
licio se completa com algumas frases sem ligacdo entre si, escritas sem a maidscula na palavra inicial

» <« » <«

e sem pontuacdo: “vovo viu a ave”, “a ave vive e voa”, “vovo vé o ovo” e outras do género.

A ordem de apresentagdo: primeiro, as cinco letras que representam as vogais, depois os
ditongos, em seguida as silabas formadas com as letras v, p, b, f, d, t, 1, j, m, n. As chamadas “dificuldades
ortograficas” aparecem do meio para o fim da cartilha, incluindo os digrafos, as silabas travadas

(terminadas por consoantes), as letras g, ¢, z, s, € X.

Métodos Fonicos

Ensina-se o aluno a produzir oralmente os sons representados pelas letras e a uni-los para
formar as palavras. Parte-se de palavras curtas, formadas por apenas dois sons representados por duas
letras, para depois estudar de trés letras ou mais. A énfase é ensinar a decodificar os sons da lingua, na

leitura, e a codifica-la, na escrita.

Atualmente, os métodos fonicos tendem a apresentar pequenas frases, a partir da 2* ou 3° folha,

para que os alunos desenvolvam gradativamente habilidades de leitura mais complexas.
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Este recurso visa a habituar o aluno a extrair o contetido significativo da palavra lida e superar

uma deficiéncia ainda comum no método (Rizzo apud Carvalho, 2005: 25).

Método da Abelhinha (Alzira S. Brasil, Licia Marques Pinheiro e Risoleta Ferreira Cardoso

criaram o método em 1965): apresenta o método misto do tipo fonético.

Os sons sao apresentados como “barulhos” que ocorrem, 0 mesmo acontecendo com a reuniao
de dois sons em silabas. Da reunido de dois sons, a crianga passa a trés, e vai lendo palavras cada vez

mais extensas depois expressoes, sentencas e historinhas.

Duas recomendag¢es das autoras: ndo dizer o nome das letras, pois seria cair na soletracdo e
ndo fazer a unido de fonemas com todas as vogais, pois seria a silabacdo, prejudicando a leitura mais

tarde.

A personagem abelhinha, que da nome ao método, tem o corpo em forma de um a (em letra
cursiva) e apresenta o som /aaaaaaa/ (a vogal é prolongada para facilitar o reconhecimento) a letra i é

representada pelo tronco de um indio, outro personagem de historias e assim por diante.
Os personagens sao desenhados para sugerir o todo ou partes das formas estilizadas das letras.

H4, portanto, uma associacdo de trés elementos — personagem — forma da letra — som da letra

(fonema). A alfabetizacdo se faz por sintese ou fusido dos sons para formar a palavra.

A Casinha Feliz (criado pela pedagoga Iracema Meireles na década de 1950): acredita na
aprendizagem por meio do jogo, propondo que a sala de aula fosse um espago para a criatividade e a

livre expressdo das criangas.

Método: associar a forma da letra a um personagem, o qual, por sua vez, representava
determinado som. O essencial é que conduza a figura-fonema capaz de fazer sempre, se for consoante,

o imprescindivel barulhinho. Tudo mais é jogo, é dramatizacio, atividade criadora.

Cuidados a Considerar na Aplica¢ao dos Métodos Fonicos

Os dois métodos apresentados propoem associagdes visuais e auditivas com a forma e os sons
das letras e tém o mérito de recomendar a utilizacdo e recursos expressivos de voz, gesticulacido,
desenho, teatro, etc. para despertar o interesse infantil. Ambos giram em torno de historias contadas
oralmente e o material escrito é rigorosamente controlado para apresentar apenas as palavras cuja

decodificagio ja foi, ou esta sendo, ensinada.

Um aspecto discutivel dos métodos é que as histérias dos manuais, criadas com o objetivo
de apresentar as relagbes letra-som numa determinada sequéncia, sio muito artificiais. E preciso
professores experientes, com bons recursos narrativos, para dar vida a historias diddticas, em que os
sons ora sdo associados a forma das letras, ora aos nomes dos personagens, ora a um “barulhinho”

produzido por eles.
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Na aplicacdo dos métodos fonicos, a maior dificuldade técnica é tentar articular os sons das
consoantes isoladas, pois de fato elas s6 ganham sons quando estio acompanhadas de uma vogal.
Existem algumas consoantes, como o /f/ e o /v/, que podem ser prolongadas com certa facilidade,
dando a impressdao que se fundem com as vogais que as acompanham. Mas ndo é o caso da maioria

das outras que s6 sdo ouvidas claramente quando acompanhadas das vogais.

Consciéncia fonolodgica: € a capacidade de distinguir e manipular os sons constitutivos da lingua

e consiste na capacidade para focalizar os sons da fala, independentemente do sentido.

Para reconhecer o grau de consciéncia fonoldgica da crianca, alguns indicadores sdo a habilidade
de identificar o numero de silabas das palavras e de reconhecer rimas e aliteracoes (silabas que se
repetem no inicio de uma série de palavras). Cada palavra falada é formada por uma série de fonemas,
representados na escrita pelas letras do alfabeto e a percepcao destes é desenvolvida no processo de

alfabetizagio.
As Cartilhas e a Alfabetizacao
Métodos globais: aprender a ler a partir de histérias ou oragoes

Conhecer e respeitar as necessidades e interesses da crianga partir da realidade do aluno e

estabelecer relagoes entre a escola e a vida social sdo diretrizes do pensamento escola novista.

Métodos ativos — aprender fazendo —, liberdade para criar e participagdo da crian¢a no

planejamento do ensino sdo algumas das estratégias recomendadas.

A Escola Nova valorizava a leitura, as bibliotecas, o gosto pelos livros, e trouxe uma inovacao
importante para os alfabetizadores: a defesa dos métodos globais com a fundamentagdo teérica da
crenga segundo a qual a crianca tem uma visdo sincrética (ou globalizada) da realidade, ou seja, tende

a perceber o todo, o conjunto, antes de captar os detalhes.

Decroly (1929) enfatizava a compreensao do significado desde a etapa inicial da alfabetizacao
e ndo a capacidade de decodificar ou de dizer o texto em voz alta. A alfabetizaciao deveria comecar por
unidades amplas, como historias ou frases, para chegar em nivel de letra e de som, mas sem perder de

vista o texto original e seu significado.

Método de Contos

Um dos métodos mais antigos — o de contos — comecou a ser aplicado nos Estados Unidos no
fim do século XIX. Consiste em iniciar o ensino da leitura a partir de pequenas histérias, adaptadas
ou especialmente criadas pelo professor. Apresentada a historia completa, o texto é desmembrado em
frases ou oragdes, que a crianga aprende a reconhecer globalmente e a repetir, numa espécie de pré-

leitura.

A seguir, vem a etapa de reconhecimento das palavras. Depois disso é que se alcanga a etapa de

divisdo das palavras em silabas e finalmente a composi¢ao de novas palavras com as silabas estudadas.
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O processo envolve andlise das partes maiores (o texto, as frases) para chegar as partes menores

(palavras, silabas), por isso 0 método global é também chamado analitico.

A professora Lucia Casasanta (apud Carvalho, 2005) assim descreveu as etapas do método:

1. Fase do conto

2. Fase da sentenciacao

3. Fase das porcoes de sentido
4. Fase da palavragio

5. Fase da silabacdao ou dos elementos fonicos.

O método nio previa a utiliza¢do de livro didatico, o que constituia uma dificuldade para os

professores, que deviam criar textos e preparar materiais didaticos.
Método Ideovisual de Decroly

Um dos mais conhecidos métodos globais, o ideovisual, foi criado no inicio do século XX por

Ovide Decroly (1871-1932).

As bases de sua filosofia de educacdo eram: respeito a personalidade da crianca, a seus interesses,
a seu ritmo natural e modos peculiares de ver o mundo. Pregava a importancia da atividade, da ac¢do

e da cooperagio.

Decroly propos que o ensino se desenvolvesse por centros de interesse e, em principio, o
programa escolar deveria incluir conhecimentos imediatamente ligados a crianga: suas necessidades

basicas no meio em que vive.

Experimentou um método de aprendizagem de leitura que punha em jogo o que chamava
“fungao de globalizacdo”. Fung¢do que explicava a capacidade da crianca de captar as formas
globalmente, justificaria comegar a aprendizagem por frases (unidades de sentido) em lugar de letras

(elementos graficos isolados sem significacdo).

Seu método: o aluno reconhecia a forma, o desenho total, a imagem grafica da frase. Em
seguida, aprendia a distinguir as palavras, por meio da observagao de semelhancas e diferencas entre

elas em seguida as silabas, depois as letras.
Método Natural Freinet

Célestin Freinet (1896-1966) acreditava que a inteligéncia, o gesto, a sensibilidade desenvolvem-
se através da livre expressdo, do trabalho manual, da experimentagido. Sua pedagogia consiste em

estimular a reflexdo, a criatividade, o trabalho, a cooperagio e a solidariedade.

Seu Método Natural de aprendizagem da lingua parte do pressuposto que: a crianga lera e
escrevera com interesse textos relacionados com suas experiéncias. Dessa forma, seu método natural
nao comporta fases ou etapas, como acontece com outras propostas, a crianga aprende a ler lendo, a

€SCrever, escrevendo.
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Para ele a escrita e a leitura tém um significado social, existem para servir ao homem em
suas lutas, no seu trabalho, na expressao de suas ideias. Em lugar de atividades puramente formais,
propunha que os alunos, desde tenra idade, escrevessem e lessem para ser compreendidos e para entrar

em relagdo com os outros.

A Metodologia de Base Linguistica ou Psicolinguistica

A chamada Metodologia de base lingiiistica propde ensinar a ler a partir de oracdes. Foi
elaborado na década de 1970 por um grupo de professores coordenado pela professora Helena Gryner.
As premissas do método sio: respeitar a fase de desenvolvimento cognitivo e afetivo em que a crianga
se encontra e tornar o aluno sujeito do processo, cabendo sempre a ele a iniciativa e a descoberta. O
processo de alfabetiza¢io deve comecar pela produgdo e reconhecimento de frases sugeridas pelas

proprias criangas.

Para dar inicio a alfabetizagdo propriamente dita, a professora escolhe uma ou duas oragdes
produzidas pelas criangas, que devem conter palavras cuidadosamente escolhidas para atender a trés
critérios:

1. Critério de dificuldade: comegar pelo mais ficil em matéria de relagdes letra-som e de padroes
silabicos. As primeiras palavras-chave apresentadas devem ser formadas de fonemas como /b/, /p/, /d/,
Ivl e Ifl, representados pelas letras b, p, d, v e f, que tém 0 mesmo som, independentemente da posi¢do
na palavra. S30 os casos em que ha uma relacao biunivoca entre os fonemas e os grafemas. Quanto ao
tipo de silaba, o mais facil é o mais comum, ou seja, consoante vogal (como em pa, da va, etc.) padroes
silabicos mais complexos virdo pouco a pouco.

2. Critério de alternancia entre o facil e o dificil: 0 método recomenda que nao se deixe para a
etapa final do processo de alfabetizagdo as chamadas dificuldades ortograficas. As letras que podem
representar mais um som, conforme o contexto — como s, m, |, x e outras — devem ser alternadas com
aquelas consideradas mais faceis.

3. Critério de produtividade: selecionar palavras-chave que depois de desmembradas em silabas

permitam formar um bom ntimero de palavras novas.

Alfabetizacao a Partir de Palavras-Chave
O método da palavragio propde o ensino das primeiras letras a partir de palavras-chave,

destacadas de uma frase ou texto mais extenso. As palavras destacadas sio desmembradas em silabas,

as quais, recombinadas entre si, formam novos vocibulos.
Método Natural de Heloisa Marinho

Apoia-se em Jonh Dewey, Decroly e outros escolanovistas que ressaltam a importancia da
atividade da crianga no processo de ensino-aprendizagem.
Os Passos de Aplicagao Ado os Seguintes:

1. A professora usa abundantemente a escrita. Registra, a vista dos alunos, fatos ocorridos na sala
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de aula, ou algo dito pelas criancas. Escreve bilhetes, convites, avisos destinados aos pais.

2. Estimula a percep¢ao dos sons iniciais e finais de palavras ditas oralmente, utilizando técnicas e
materiais que permitam descobrir semelhangas e diferencas entre sons, através da comparagao.

3. Forma um vocabulario basico de 35 a 40 palavras (apenas substantivos e verbos) que a crianga
deve aprender a reconhecer globalmente, em sentencas e pequenos textos, qualquer que seja sua
poOsicao nos textos.

4. Leva a crianga a descobrir o som dentro da palavra e a associar o som a letra.

5.Estimula a crianca a ler e a escrever palavras novas com compreensao e rapidez, incentiva a
leitura como fonte de informacgio e de prazer, e a escrita como instrumento de registro de ideias e de

comunicagao.

Método Paulo Freire

A metodologia proposta por Paulo Freire também se classifica como palavracdo,comaimportante
diferenca de que as palavras geradoras (palavras-chave) apresentadas aos adultos analfabetos sio

pesquisadas no universo vocabular deles proprios. Os procedimentos técnicos do método sio:

1. Ao planejar um trabalho de alfabetizacdo em determinada area, deve-se fazer um levantamento
do universo vocabular da populagio, selecionando um grupo de 17 a 20 palavras de uso frequente,
relevantes para a populagio e que apresentam as combinacdes basicas dos fonemas e padroes silabicos.
Sao estas as palavras geradoras, que constituirdo pontos de partida dos debates entre os participantes
dos circulos de cultura.

2. Para dar inicio a alfabetizagao, o coordenador do circulo de cultura deve apresentar algumas
imagens (em slides ou cartazes) que propiciem o debate sobre as no¢des de cultura e de trabalho.
Estas imagens representam o produto do trabalho dos homens sobre a matéria da natureza: suas
ferramentas, utensilios de uso didrio, suas moradias.

3. Para ensinar as relagbes entre letras e sons, o ponto de partida é a palavra geradora, que é
decomposta em silabas. Em seguida, apresenta-se a ficha descoberta, em que aparecem as familias

silabicas correspondentes.

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o conhecimento das suas bases tedricas é
condigao essencial, importantissima, mas nao suficiente. A boa aplicacdo técnica de um método exige
prdtica, tempo e aten¢do para observar as reagOes das criangas, registrar os resultados, ver o que

acontece no dia-a-dia e procurar solucdao para os problemas dos alunos que ndo acompanham.
Além de conhecer o método em si, é preciso que o professor se pergunte:

O que realmente tenho em vista ao ensinar a ler? O que estou buscando? Que usos da leitura
e da escrita pretendo que o aluno venha a praticar? De que materiais disponho ou estou disposto a
criar? Como as criangas se relacionam com a escrita, o que sabem sobre o assunto? Como eu préprio

me relaciono com a leitura, a escrita e 0 método?
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MODULO 04

Letramento e Sua Pratica em Sala de Aula

Produg¢ao de Texto - Produgao e Corre¢ao

Produzir é realizar, criar, fabricar texto é um desenho, uma palavra, uma frase ou um conjunto
delas que, dentro de um contexto, transmite um significado ou uma ideia. Produzir textos é inerente a
crianga. Antes mesmo de conhecer letras, ela conta um fato, descreve um passeio, dita regras de uma

brincadeira, entre outras coisas. Em sua rotina didria, ela produz texto oral.

Seu mundo é um emaranhado de palavras que aqueles que a cercam conseguem entender apenas
porque “ela se faz entender”. Existe um didlogo natural que se manifesta, por exemplo, quando a maie,

por nao entender o que a crianca diz, pede que ela repita ou mostre, tendo em vista auxiliar o filho.

Entretanto, na escola, a crianga precisa obedecer a regras de espaco, sequéncia e logica, aliadas
as regras ortograficas e gramaticais nio definidas para ela. Algumas vezes, o aluno nio escreve porque
ndo sabe o qué ou sobre o qué quer escrever, ou porque nao esta motivado, independentemente de
saber escrever ou nao outras vezes, ele escreve apenas para satisfazer uma exigéncia do professor.
Assim, a crianca se nega a produzir ou nio se esforca muito para isso. E, entdo, comeca o bloqueio:

€screve pouco ou nao escreve.

A crianga passa por fases na producido, todas igualmente importantes para ela, e o professor
deve requerer essas produgdes de maneira gradativa no que se refere a dificuldade de execugao, ou seja,
para chegar a elaborar um texto individualmente, com forma e contetdo proprios, a crianca precisa,
antes, trabalhar textos coletivamente ou em pequenos grupos, sob a orienta¢ao do professor, com base

em modelos de escrita corretos e variados quanto a forma (poesia, contos, musica, trava-lingua, etc.).

Sem duavida, é muito mais gratificante ler um texto que se desenvolve dentro dos padroes
convencionais da ortografia, mas isso ndo deve ser a primeira e a principal preocupag¢do, porque a
escrita considerada correta, nos padroes da norma culta, ndo estd pautada na oralidade, e apenas com

o “exercicio” o aluno podera perceber isso e se corrigir.

A crianga precisa ser incentivada a soltar-se para escrever, a revelar seu interior, a transcrever
suas experiéncias, a relatar fatos do seu mundo sem ter que se preocupar com corregdes, riscos
vermelhos e notas baixas: simplesmente escrever o que lhe da maior prazer e saber que, com isso, esta

se comunicando.

Seja qual for a reagao do professor ao ler um texto, o importante é que ele tente “traduzir”
o que o aluno quis transmitir. Se ndo conseguir entender, o professor deve pedir que a crianga faca a

“leitura”.

Atualmente, existe uma preocupac¢do maior com a produgido de textos desde os primeiros anos

de escolaridade e, depois de observar nossos alunos, podemos concluir que a crianga pode escrever um
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texto desde o primeiro dia de aula. Em geral, ndo é muito facil o entendimento desses textos iniciais
por parte do professor, e para que isso ndo aconteca, para que o aluno tenha retorno do seu trabalho,

é preciso conversar com a crianca sobre o que ela escreveu.

Nio € preciso fechar familias silabicas nem desenvolver regras gramaticais antes da produgao.
A crianca deve escrever da maneira como entende que seja a escrita e, aos poucos, ao ser desenvolvidos
os conteudos, ela mesma se corrigird ou, se um determinado erro persistir, devera ser direcionado a
correcao Os alunos se interessam mais por uma informacao e a retém melhor se ela fizer parte de um
todo: eles vivem o momento tdo intensamente que tudo o que € retirado de um assunto central, com

significado para eles, fard parte deste momento tdo bem vivenciado.

Portanto, nao tém sentido atividades como trabalhar com listas infindaveis de palavras com
mesma dificuldade gramatical, trabalhar piginas inteiras de treinos ortograficos, separar silabas de
dezenas de palavras com digrafos e fazer copias quilométricas. Uma atividade muito longa e repetitiva
cansa, desanima, desestimula e desinteressa. Palavras soltas, sem significado e sem adequagdo imediata

perdem-se no espago do papel, desaparecem sob a vista com a mesma rapidez com que foram escritas.

E comum ouvir de professores que certo aluno, depois de tanto treino e exercicio, ainda escreveu

errado determinada palavra. Treinou como? Para qué?

Todo e qualquer contetdo sobre questdes gramaticais deve ser extraido de um contexto, de um
assunto de interesse comum para que se torne significativo, interessante e objetivo, e o aluno tem, no

minimo, os oito anos do Nivel I para entender essas questoes de maneira ampla.

Tratando-se de produgao de texto, o mecanismo é mais ou menos o mesmo. Diante da proposta
do professor é imprescindivel que o aluno entenda os objetivos e queira participar da atividade. Ele se

coloca perguntas do tipo: O que escrever? Como? Para qué? Para quem?

Varios assuntos que podem dar margem a producio aparecem, simplesmente, na rotina didria:
um aluno que se machucou, um dente de leite que caiu, alguém que fez uma visita a classe, uma
excursao ou um passeio que os alunos fizeram no fim de semana, um capitulo de novela que alguém
assistiu, etc. Mas, apesar da variedade dos temas, as vezes estes ndo se aproximam da expectativa do

professor e os alunos ndo atingem o objetivo especifico que ele queria atingir.

Nessas ocasides, as criangas precisam de um estimulo, envolvendo as de tal maneira que o
registro, a produgao escrita e/ ou a manifestacdo grafica sobre determinado assunto da expectativa do

professor sejam considerados importantes, cabendo ao professor direcionar a expressio oral.

Com jogos, musicas, adivinha¢des, brincadeiras de roda, trabalhos artisticos, historia, parlendas,

poesias, etc. o professor pode, e na maioria das vezes consegue, levar as criancas a escolha do tema.
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Sugestdes Para Produgao

A producio de texto nao deve ser trabalhada isoladamente pelo contrario, devem-se aproveitar
0 assunto, o tema ou a palavra que estao sendo trabalhados para intercalar a produgio. Sob esse ponto

de vista, a produgdo de texto é apenas mais uma atividade a ser executada pelos alunos.

A seguir, algumas ideias de atividades de producdo de texto para ser desenvolvidas com os
alunos. Como todas as outras sugestOes, essas também nao sdo rigidas: fica a critério do professor
adapta-las, de acordo com o nivel em que se encontram os alunos. Sugerimos, também, que as producoes
sejam arquivadas em um caderno especifico, de maneira que o progresso do aluno possa ser percebido

e avaliado com maior seguranca pelo professor.

» Escrever seu nome e desenhar vocé mesmo.

» Desenhar o pai ou a mie e escrever “meu Pai” ou “minha M3ie”, de acordo com o desenho.

» Desenhar sua casa, sua familia e escrever os nomes.

» Desenhar seus amigos e escrever seus nomes.

» Desenhar seus brinquedos e escrever seus nomes.

» Escrever a respeito do brinquedo ou da brincadeira de que mais gosta.

» Escrever sobre seu animal preferido e depois fazer o desenho.

» Fazer o desenho de um animal de que tem medo e escrever sobre ele.

» Desenhar sua classe e seus colegas e escrever sobre eles.

» Fazer um desenho com base numa historia contada e copiar o titulo.

» Depois de ouvir uma historia, fazer o desenho e escrever o que quiser sobre ela.

» Escrever o que quiser sobre uma data comemorativa.

» Montar personagens com material de sucata e, em grupo, produzir uma historia oral. Desenhar
os personagens utilizando Sucata e transcrever a historia.

» Fazer uma histéria tomando por base um Banco de Palavras. A classe decide sobre o que vai
escrever e sugere as palavras que entrardo na histéria o professor escreve as num papel manilha ou na
lousa para que as criangas possam recorrer a elas durante a produgio.

» Recortar letras de jornais e revistas montar seu nome ou escrever uma frase ou texto.

» Recortar letras e formar palavras. Em seguida, fazer um desenho e escrever uma frase ou um
texto que se refira a palavra formada.

» Escrever sobre um fato da atualidade (ecoldgico, social, politico, policial, etc.). O professor
pode aproveitar uma noticia de jornal ou uma pergunta de um aluno para proprio tema.

» Depois de assistir a um filme em video, escrever a historia.

» Escrever sobre “o que gostaria de ser quando crescer” e desenhar.

» Escolher uma figura, recortar e colar em uma folha. Em seguida, escrever sobre ela.

» Fazer uma montagem e escrever sobre ela.

» Escrever sobre uma figura: o professor recorta uma parte de uma figura de objeto, animal,

alimento ou brinquedo e cola em folha de linguagem. O aluno deve identificar a figura (distin¢ao parte/
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todo) e escrever sobre a parte ou sobre o todo.

» Escrever sobre um assunto de Ciéncias e Saide e montar um livrinho. O professor promove e
coordena uma discussao sobre o tema. Em seguida, as criangas fazem um texto coletivo e o transcrevem
para o livro, onde fazem as ilustracdes. Ao terminar, cada crianga terd o seu livro.

» Fazer um livro sobre o arco-iris: cada folha tera uma cor pintada ou um recorte colorido de
tecido, papel, plastico, etc. O aluno escreve o nome da cor e o que ela significa para ele.

» Fazer o Jornal da Classe. Cada aluno faz um trabalho que pode ser produgio, cruzadinha,
adivinhacoes, receita, desenho para ser pintado, desenho para ligar os pontos, etc. Sob a orienta¢do do
professor, eles selecionam os trabalhos e montam o jornalzinho. Cada aluno transcreve seu trabalho
para a folha de esténcil e assina. O professor também pode contribuir com alguma atividade. Com o
tempo, o jornal podera ser feito em nivel de ano,periodo ou escola.

» Escrever um livro. O professor dobra as folhas de papel sulfite no meio, formando o livro e
grampeia. Cada aluno escreve uma historia e transcreve cada frase em uma pégina, faz os desenhos,
elabora a capa, escreve o titulo e assina.

» Fazer um desenho com bolinhas de papel de seda e escrever sobre ele.

» Contar um sonho que teve e escrever sobre ele.

» Escrever sobre uma experiéncia vivenciada. Por exemplo, um passeio a feira, ao zoologico, etc.

» Escrever sobre um animal que foi trazido para a classe. Um aluno, ou alguém da escola, traz,
escondido, um animal (ou foto dele) e nao diz qual é. As criancas conversam com o dono para saber
os habitos, a alimentagio, a utilidade, etc. do bicho e, pelas caracteristicas, tentam descobrir qual é
o animal. As informag¢des sio completadas pelo professor como conteudo de Ciéncias e satude e, em

seguida, as criancas fazem um Banco de Palavras.

A producao de texto é o principal elemento de avaliagdo do professor. Quando o aluno consegue
se comunicar dentro dos padroes da escrita, fica facil para o professor fazer uma avaliacio, mas
quando s6 o aluno “sabe” o que escreveu ou o que “pensa” que escreveu, o professor precisa procurar

entender o texto, pedindo que o aluno faga a leitura, apontando para a escrita.

De acordo com a relagao que o aluno fizer entre a leitura e a escrita na hora do relato, o professor
conseguira avaliar, primeiro, a hipotese em que o aluno se encontra em relagio a aprendizagem e,
depois, a produciao quanto a criatividade, a sequéncia logica dos fatos, a coeréncia, a conclusdo da
histéria e aos conceitos referentes a ortografia. E neste momento, também, que o professor sentira se

o aluno esta bloqueado, ou nio, para escrever.

A corre¢do da produgdo nao deve inibir a criagao, mas deve, sim, ser feita de maneira gradativa
para que o aluno tenha tempo de elaborar novas hipéteses para os eventuais “erros” e continue
escrevendo. Por isso, a correcdo deve ser coerente com a etapa do processo em que o aluno se encontra

e o professor deve procurar respeitar essa etapa, adequando sua corregio.

Nio faz sentido, por exemplo, fixar-se em erros ortograficos se os alunos ainda estio passando

pela hipotese silabica.
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Quando o aluno nao consegue estabelecer uma sequéncia légica na escrita, quando nao expressa
suas ideias com coeréncia e clareza, é preciso que o professor trabalhe no sentido de desenvolver tais
capacidades. A expressdao das ideias é muito importante para o desenvolvimento integral da crianga e

deve anteceder a preocupagdo com a escrita correta das palavras.

No que se refere aos elementos a ser corrigidos, devem-se levar em consideracao duas questoes
distintas: a da macroestrutura e a da microestrutura. A primeira envolve a coeréncia no sentido do
texto e a segunda trata da coesdo na forma, na estrutura “fisica”. Portanto, o trabalho com a macro

deve anteceder aquele com a microestrutura.

Os erros constantes demonstram a “ldgica” com que a crianga esta lidando naquele momento e
sdo indicadores do campo de agao do professor. Enquanto ela ndo superar ou adequar sua hipétese, ndo
adianta insistir na corre¢ao repetitiva, que acabara criando duvidas (uma vez que ela nio compreende,

ainda, a explicacdo), e consequentemente uma atitude retraida diante do texto.

Cada hipotese dos niveis de aprendizagem apresenta uma pequena série de erros padrdo que
sao resolvidos quando a crianga se coloca novas possibilidades. Por exemplo: muitas palavras sofrem,
além da influéncia regional, “vicios” da fala que a crianga procura transcrever com exatidao, como fala
(falar), bolu (bolo), pexi (peixe), papéu (papel), etc., e tais “erros” so serdo sanados quando a crianca

puder diferenciar a lingua escrita da oral.

Outro exemplo: quando a crianga, ao escrever, emenda palavras ou separa letras de uma mesma
palavra, ela demonstra ter compreendido que a escrita é a representagio da fala e, do mesmo modo
que ndo separamos todas as palavras quando falamos, ela procura representar a segmentacao tal qual
ela acontece na fala, transferindo isso para a escrita. Com o tempo, a propria crianga sente que precisa
escrever de maneira que todos entendam (de acordo com a norma culta-padrdo) e, neste momento,

ela intensifica a compreensiao de que a escrita tem um valor social muito importante: a comunicagao.

A partir do momento em que o aluno se torna alfabético, é oportuno fazer um trabalho
ortografico e sintatico. Sabemos muito bem que as regras de ortografia sio muitas e ndo é facil para
a crianga assimila-las: até mesmo nos, adultos ortograficos, sentimos a necessidade de recorrer ao
diciondrios em varias ocasides. Sabemos também que as palavras com as quais a crianca tem maior

aproximacdo, ou mais familiaridade, sao assimiladas com mais facilidade.

Sugestdes para Efetuar a Corregao

Para trabalhar a macroestrutura, o professor pode desenvolver atividades que envolvam
sequéncia e ordenagao de objetos, fatos e numeros. Esse trabalho envolve a organizacido do dia-a-dia,

das atividades e também a organiza¢ao do raciocinio logico.

No momento da corre¢do sistematizada, o professor pode trabalhar tanto com o aluno
individualmente, quanto com a classe, isto é, pode trabalhar cada produg¢iao com seu “escritor” ou

trabalhar, com a classe toda, uma producio escolhida pelas criancas.
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Corrigir um texto sozinho é tarefa muito dificil para o aluno, e até ele chegar a melhorar
conscientemente um texto, deve ser feito um trabalho oral. Para chegar a autocorrecdo, o professor
precisa trabalhar primeiro com a classe, depois com grupos menores e, finalmente, com cada aluno
individualmente, para que, relendo seu texto, a crianga possa fazer uma autocritica consciente de seu

trabalho, ter conhecimento da expectativa do professor e conseguir a autocorregao.

Para corrigir erros ortograficos numa produgiao o professor pode optar por circular palavras
erradas e listd-las corretamente no final fazer uma marca na margem da linha em que houver erro
para que o aluno o descubra listar na lousa as palavras que aparecem erradas muitas vezes e pedir
que os alunos as registrem em ordem alfabética incentivar e facilitar o uso do dicionario e, sempre,
requerer que o aluno leia o texto e faga a corre¢ao. Além disso, pode reunir os alunos em pequenos
grupos e leva-los a descobrir qual seria a maneira certa de escrever as palavras erradas, anteriormente
sublinhadas. A sistematizacdo das regras deve ser desenvolvida com base no texto produzido, e ndo o

contrario, isto €, pedir producdo de texto baseada em regras pré-concebidas.

Outra técnica de corre¢ao que pode ser usada com alunos alfabéticos é a reescrita. O professor
pode trabalhar a corre¢io de um texto na lousa, em cartolina, em papel manilha, ou mesmo numa
folha de linguagem, se a correcido for individual se for coletiva, o texto deve ser fixado na metade da

lousa.

O “escritor” do texto interage com seus colegas e com o professor, trocando experiéncias e
ponderando hipéteses até chegar a conclusées mais “corretas”, sem que, com isso, precise mudar a
ideia original. As dificuldades variam de crianga para crianga e é com base nessas diferengas que a
interac¢do acontece: a duvida de um aluno pode ser a certeza de outro. Normalmente, a classe estabelece

com este aluno, o autor, uma relacdo positiva e enriquecedora: a socializa¢do do saber.

O professor deve ser o desafiante e o mediador quando as discussoes se perdem ou quando
o assunto foge do conceito das criangas, equilibrando a participa¢do e orientando as correcoes ja
discutidas. Aos poucos, na outra metade da lousa, o texto vai sendo reescrito pelo professor ou por

um aluno.

O objetivo da reescrita é fazer o aluno perceber que conseguiu se comunicar que, se necessario,
seu texto pode ser escrito de outra maneira a fim de que outras pessoas o entendam melhor e que pode
ter um modelo corrigido de sua criacdao, sem a necessidade de ver seu original rabiscado. A constancia

desse trabalho ajuda a despertar autocritica da crianga na hora de escrever.

Enfim, ¢ muito importante que a crianga ndo se iniba ao escrever, transcreva suas ideias, ponha
em conflito suas hipoteses, sintese respeitada na maneira como se comunica e seja corrigida quando
necessario. Ela precisa chegar a escrever ortograficamente de maneira satisfatéria, mas nao sera nos
primeiros anos de escolaridade que ela atingirad este nivel. Precisamos dar-lhe tempo e proporcionar

condigdes para que o aperfeicoamento ocorra.

A ortografia é uma parte da gramatica que apresenta aspectos regrados (M antes de P e B, por



exemplo) e ndo-regrados (palavras escritas com S, Z, CH, X). Os regrados podem ser reconstruidos
pelo aluno, porque fazem parte de um conhecimento logicomatematico ja os nao-regrados se referem
a um conhecimento social-arbitrario formando a imagem mental da palavra, ou seja, constituindo o
repertorio das palavras mais utilizadas e tendo consciéncia de como sio escritas, independentemente

da maneira como sao faladas.

Compreendendo a questio da imagem mental, é possivel entender por que a maioria das

criangas passa anos fazendo copias e ditados e ainda assim escreve “errado”

Falta paragrafo triangulo vazio]

Falta ponto final circulo vazio]

Falta virgula quadrado vazio]

Falta travessdo triangulo cheio]

Falta dois pontos

meio circulo cheio]

Falta ponto de exclamagdo

—_— —_— — l— — |—

solango cheio]

Falta ponto de interrogagao

[um xis]

Faltam reticéncias [um sinal de +]

Autocorre¢do é um procedimento de transformag¢io da “imagem mental” que as criancas tém
das palavras no que se refere a ortografia. Consiste na comparagio da palavra escrita incorretamente
pelo aluno com a forma ortograficamente correta, na observa¢ido dos contrastes e na corre¢io do que

estiver diferente.

Uma forma de preparar a autocorre¢do é sublinhar e/ ou numerar as palavras que necessitam
de correc¢do e escrevé-las no final da pagina. Em seguida, devolver o texto a crianca para que ela faca
a comparagdo, o contraste e a corre¢io. Em turmas mais adiantadas, podem-se assinalar as palavras e

pedir que o aluno procure no dicionario.

Junto com os alunos, o professor estabelece um codigo para ser usado durante a leitura
avaliatoria. Assim, em vez de “corrigir” o texto, o professor apenas indica, com esse c6digo, os locais

em que o aluno fara a autocorre¢ao. Vejamos alguns exemplos de c6digos que podem ser adotados:

E interessante que, numa escola, todos os professores adotem o mesmo cddigo em todas as

séries, a fim de facilitar o trabalho nos anos posteriores.

Aprendizagem da Leitura

Ler nao deve se resumir a decifrar caracteres, distinguir simbolos e sinais, unir letras e emitir
sons correspondentes: isso € muito mais um trabalho de discriminagio visual e auditiva que antecede a
leitura propriamente dita. Ler, além de decifrar, é interpretar a mensagem, atribuir a ela uma vivéncia

pessoal e interioriza-la.

A leitura faz parte da rotina didria da crianca e ela ndo espera receber instrucoes de outra

pessoa para inicia-la.
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Placas, letreiros, programas de TV, embalagens, marcas, titulos e todos os objetos constantes
no seu dia-a-dia transmitem uma significacdo propria e se tornam tao familiares que sua leitura é

espontanea, podendo ocorrer muito antes da decifragao dos codigos.
Por exemplo, a maioria das criangas 1é a palavra Coca-Cola, decifrando, ou nio, sua escrita.

No entanto, na escola, algumas criangas ficam bloqueadas para a leitura, principalmente
quando sdo apresentados textos pouco significativos para elas. A sala de aula deve dar continuidade
a leitura prazerosa, aquela que estimula a crianga, que aguga sua curiosidade, sensibilizando-a de
alguma maneira. As criancas demonstram ser leitores atentos, curiosos e observadores, desde que o

material a ser lido seja interessante e desafie sua inteligéncia.

Bilhetes e comunicados dirigidos aos pais devem ser lidos junto com as criangas, sempre que
possivel. Material escrito, como livros de historias, revistas, jornais, folhetos, gibis, artigos, livros
didaticos de diferentes anos escolares precisam estar presentes na classe, ndo importando se a crianga

esta “pronta” para lé-los.

Intuitivamente, ela escolhe o material escrito de acordo com suas necessidades e opta por livros

com maior ou menor numero de desenhos, paginas e letras.

Muitas vezes, a crianga escolhe um livro e troca-o logo em seguida sem ter feito um bom uso
dele porque, certamente, aquele material ainda nido parecia ser suficientemente interessante ou nao
era adequado ao seu “estagio” de leitor. Ainda assim, o aluno precisa ter liberdade de escolher e de
usar diferentes modelos de escrita e isso deve ser feito de modo que ele nao sinta, desde o inicio, que a

finalidade da leitura é a aquisi¢ao de habilidades de decodificacio.

O professor precisa incentivar o gosto pela leitura porque ela é a base da escrita, procurando
desenvolver, no aluno, a leitura critica, para que possa questionar e opinar sobre o conteudo implicito

e explicito do texto.

A interpretagdo nio deve se resumir a, simplesmente, completar frases transcritas diretamente
do texto ou a responder perguntas que, visivelmente, possibilitam (ou direcionam para) uma tnica
resposta, mas deve, sim, estar baseada no que o texto transmite ao aluno enquanto individuo, para
que, depois, ele possa externar suas opinides. Ao fazer a leitura, o professor precisa respeitar as

interferéncias do aluno e garantir que, de alguma forma, ele “participe” do texto que esta sendo lido.

Leituras de letras de musica, receitas de culinaria, contos de fada, regras de jogos, historias
vivenciadas pela classe, manchetes de jornal, embalagens e avisos sio elementos que oferecem uma
base interessante para se fazer, além da interpretacio, as atividades de gramatica, ou mesmo quaisquer

outros trabalhos ligados as diferentes areas de estudo.

Discute-se o uso de textos literarios, como se fossem didaticos, em atividades ligadas ao
exercicio da lingua. No entanto, ap0s trabalhar a leitura de varias maneiras, nao vimos nem percebemos

qualquer impedimento na utiliza¢do de qualquer texto, desde que seja agradavel ao aluno, em diferentes
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situagoes. Ao contrario, os resultados foram surpreendentes bons, visto que, quando o texto ndo é do

interesse do aluno, todo o trabalho fica prejudicado, tanto em nivel tedrico quanto pratico.
Sugestoes Para Leitura

» Leituras individual ou coletiva.

» Leituras silenciosa ou em voz alta.

» Ler o que estd fixado nas paredes: ler e interpretar o material que faz parte do ambiente
alfabetizador.

» Ler textos que a crianga tem na memoria (pseudoleitura).

» Ler palavras ou frases que formam o Banco de Palavras.

» Ler textos produzidos pelos proprios alunos e fazer a interpretacdo oral ou escrita.

» Recortar de jornais e revistas somente as palavras ou frases que saiba ler e fazer a leitura para
o professor.

» Ler um texto e reduzir (resumir) as informacoes.

» Ler frases fora de ordem e organiza-las, tornando o texto coerente.

» Com o professor, fazer a leitura dialogada: o professor 1é um texto e incentiva o didlogo,
lan¢ando perguntas e desafiando os alunos a sugerir uma continuidade para a histéria.

» Antecipar uma histéria com base no titulo e/ ou na capa do livro.

A Escolha dos Textos

Que textos escolher para as criangas? No momento de comecar o ensino sistematico da leitura,

o tema e os significados do texto escolhido sao decisivos.

Para criangas de 6 anos, que estdo iniciando o processo de alfabetiza¢ao, cheias de curiosidade

e disposi¢ao para aprender, ha muitas escolhas: historias, poemas, trava linguas, can¢oes de roda.

Em se tratando de criangas grandes, repetentes, que ja passaram por varios métodos e cartilhas,
deve-se conversar sobre a vida deles, o que fazem fora da escola, se trabalham, do que gostam, etc. Nesse
caso, talvez uma noticia sobre futebol, uma letra de rap ou de uma cang¢ao, uma piada, um anuncio
ou um bilhete sejam mais atraentes. Trata-se de dar a essas criangas a certeza de que estao avangando,
aprendendo coisas novas, até porque a maioria ja passou por muitas experiéncias frustrantes e ja
conhece os nomes das letras, além de algumas palavras simples ou silabas. Deve ser aflitivo para essas
criangas ter sempre a sensacdao de comegar do zero, portanto é bom escolher um texto diferente, usado

na vida social, que seja uma novidade para elas.
Deve-se Trabalhar com os Textos das Proprias Criangas?

Seja qual for o tipo de turma, textos orais produzidos pelas criancas e escritos pelo professor

também podem servir de ponto de partida para o trabalho de alfabetizagao.
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Como Comecar a Estudar o Texto?

Escreva o texto na lousa, numa cartolina grande ou em papel manilha. Faca uma leitura normal,
fluente e converse com a turma sobre o texto. Em seguida, faca a leitura didatica, apontando as
palavras com o dedo ou com a régua, mostrando os espacos em branco entre as palavras. Mostre aos
alunos que quando falamos as palavras parecem emendadas umas nas outras. Assim, a separag¢do entre

as palavras, os espacos existentes entre elas no papel sao uma das caracteristicas da lingua escrita.
Como Fazer Para Mostrar os Sons das Letras?

Aprender a ler envolve aprender que as letras representam sons, que a mesma letra pode
representar mais de um som de acordo com o contexto e 0 mesmo som pode ser representado por mais
de uma letra. Ndo é uma questao de adivinhagao da crianga, é conhecimento sistematico, que tem que

ser passado por uma pessoa que conhega o codigo alfabético.
Quando ¢ que Elas Vao Comegar a Ler Realmente?

As criangas estarao lendo quando forem capazes de perceber como as letras funcionam para
representar os sons da lingua e ao mesmo tempo possam entender o que diz o texto. Para isso, pode-se
sistematizar o ensino da leitura e da escrita, comecando pelo texto natural, significativo (e ndo por um
texto acartilhado) e caminhar gradativamente na dire¢io do conhecimento de palavras, silabas, letras

e regras ortograficas.
Sugestoes Didaticas Para Melhorar a Competécia Textual e a Expressao Oral

Parafrase: pedir ao aluno que diga a mesma coisa lida de um outro jeito, que conte uma historia,

narrada pela professora, com suas proprias palavras.

Resumo: propor resumos orais de uma historia, um capitulo de novela ou uma noticia. Ensinar

que no resumo destacamos aquilo que consideramos mais importante, o que realmente nio pode faltar.

Produgdo de um texto a partir de um titulo dado: titulos de histérias conhecidas como histérias

de fadas, lendas, fabulas, etc. podem ser usados para iniciar a atividade.

Classificacdo dos diversos tipos de textos: cada vez que apresentar um texto, explicar de que
tipo de texto se trata: uma narrativa, uma poesia, um texto didatico, uma noticia jornalistica, um

anuncio, uma receita.

Brincadeiras com palavras: pedir a dois alunos que digam cada qual uma palavra e a partir dai

deixar a turma criar uma histéria.

Reproducio de historias: No exemplo abaixo, hda muitas repeti¢oes e modos de dizer tipicos
da lingua oral. Historias assim podem ser retrabalhadas para ficar de acordo com as convengoes da

escrita.

A bruxa tava fazendo comida. Ela botou o dedo no fogao, ela queimou. Ai foi passear na agua,
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viu o jacaré. O jacaré comeu ela, ai ele levou pro mar, ai, ela caiu 14 dentro e foi embora. (Teixeira apud

Carvalho, 2005: 56)

Avaliag¢ao na Alfabetizacao

Na medida em que for possivel, o professor deve observar o trabalho diario de seus alunos,

circulando pela classe, conversando e discutindo a respeito das atividades.

A observacdo atenta indica ao professor fatores importantissimos, como: adequacao do assunto,
tempo de execucao, interesse individual e da classe, conclusdo das atividades. Assim, a observagao
por parte do professor serve para avaliar ndo s6 o seu trabalho, mas também o de seus alunos é um

indicador para a continuidade, ou nio, de sua pratica pedagogica.

De maneira geral, avaliar a qualidade dos trabalhos executados é mais coerente do que atribuir
valores numéricos a eles, visto que, muitas vezes, esse procedimento nio € suficiente para representar

a realidade dos alunos no que se refere a apreensdo de conceitos e conteudos.

Infelizmente, nosso ano escolar é interrompido por férias no més de dezembro, o que pressupoe
que uma etapa de aprendizagem foi cumprida, e nem sempre isso é real. No decorrer do ano, temos

que avaliar o aluno quantitativa, numérica e estatisticamente.

O processo de avaliagdo é muito delicado, porque dele depende, inclusive, a postura do aluno:
aceitacdo ou revolta. E importante que o aluno tenha conhecimento dos tipos e dos modos de avaliagio
(continua e diversificada) do professor e saiba por que lhe foram atribuidos determinados conceitos ou

determinada média.

Antes de efetuar a avaliagdo, precisamos nos colocar algumas perguntas e pré determinar as
respostas para que os alunos nao se sintam prejudicados:

» O que queremos avaliar? Memoria, atenc¢io, raciocinio, interpretagao, leitura, sistematizacao,
criatividade, assimilacao do contetudo.

» Como queremos avaliar? Objetiva ou subjetivamente, de modo parcial ou imparcial, quantitativa
ou qualitativamente, visando aos contetdos ou as fases de desenvolvimento.

» Por que avaliar? Para determinar nossa pratica ou para saber os resultados dessa pratica com
relacdo aos nossos alunos, para completar tarjetas e boletins, para colaborar com a estatistica da
Educacio, para detectar nossas dificuldades e/ ou as de nossos alunos, para buscar uma nova orientagao
nas mudancas tedricas e praticas, para confirmar a eficiéncia da nossa pratica de ensino.

» Vamos avaliar o individuo separadamente ou um aluno em relac¢do a classe? Devo considera-lo

independentemente ou devo compara-lo com o grupo ou com os alunos de outra classe?

Avaliar nao pressupoe erros, falhas, defeitos, mas sim envolve determinar o valor da acdo
educadora e o desenvolvimento individual de cada um. Avaliar significa descobrir o aluno em relagio

a ele mesmo.

A coeréncia da avaliagio no que se refere ao modo de sentir e de ser da crianga fortalece a
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relacdo professor-aluno: o professor colabora com o desenvolvimento do aluno e se sente feliz com
o progresso do trabalho dele o aluno aceita com satisfagdo as intervencoes do professor e se sente

produtivo e confiante.

Invariavelmente, o processo de avalia¢ao esta relacionado com a maneira como o professor
vé o mundo e com o modelo didatico que utiliza. Em geral, quando se fala em avaliacdo, pensa-se
imediatamente no processo de avaliacdo tradicional, em que a escola assume o papel autoritario,

fechado, ciclico, e o professor manda, ensina e julga.

Quando se pensa no processo de avaliacdo, é impossivel deixar de refletir sobre o erro. O erro

torna as pessoas vulneraveis e ¢ uma questiao desconfortante, que cria culpas e pecados.

Para compensar a culpa, normalmente ha uma complacéncia em relagio a ele, a0 mesmo tempo

que ha uma preocupac¢io em nao cometé-lo.
O erro opde-se ao acerto, que é considerado verdadeiro e bom.
Do ponto de vista piagetiano, os conceitos sao construidos num processo de autoregulagio.

Regulacdo é o conjunto de aspectos do processo segundo os quais precisamos corrigir as coisas.
Ha um objetivo a ser alcangado e algumas a¢des levam a esse objetivo outras a¢des, aquelas que nao
levam ao objetivo, devem ser repensadas e corrigidas. Assim, a preocupag¢ao maior nao deve ser o erro

o que importa é a a¢do e o feedback que o erro desencadeia no processo.
A crianga que erra esta convivendo com uma hipétese de trabalho ndo-adequada.
Nem por isso deixa de estar num momento evolutivo no processo de aquisi¢ao de conhecimento.

Ao educador cabe diagnosticar o erro e, por meio dele, observar com transparéncia o
desenvolvimento de seu aluno. A partir dessa observagao ele pode criar conflitos para desestabilizar
as certezas e hipoteses ndo adequadas que a crianca tem sobre determinado assunto, e assim permitir

seu desenvolvimento cognitivo.

Em outras palavras:

» O processo de avaliagdo estad relacionado a maneira como professor e aluno veem o mundo,
com o modelo didatico que utilizam. Assim, temos: avaliagao diagnostica, formativa e somativa.

» Além de diagnosticar o erro, cabe ao professor ajudar o aluno a reformular suas hipoteses
linguisticas.

» O aluno constréi o conhecimento num continuo processo de autorregulagio.
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A Brinquedoteca como Espa¢o de Ensino Aprendizagem para Criangas em Processo de

Alfabetiza¢ao e Numeramento

A brinquedoteca é um espaco que proporciona, por meio de jogos e brincadeiras a construcao
de conhecimento e aquisicio de habilidades cognitivas, além de integrar socialmente o sujeito no

mundo da imaginac3o.

Esses espacos ludicos, surgiram no Brasil na década de 1980, porém com um contexto diferente
do modelo inglés, que fazia empréstimos de brinquedos ap6s uma crise no pais, que levava as criangas
de uma escola proxima, a furtarem brinquedos de uma loja infantil, sendo assim o dono da loja
resolveu emprestar brinquedos a elas. Surge entdo as brinquedotecas, que no contexto brasileiro se
diferenciam, pois ndo emprestam brinquedos e sim proporcionam um espago ludico e acolhedor para

a criancga brincar. Sobre a consideracdo acima, SANTOS (1995, p.8), corrobora que:

“Este ambiente criado especialmente para a crianca tem como objetivo estimular a criatividade,
desenvolver a imaginac¢do, a comunicagao e a expressdo, incentivar a brincadeira do faz-de-conta, a
dramatizagdo, a construgio, a solu¢do de problemas, a socializa¢do e a vontade de inventar, colocando
ao alcance da crianga uma variedade de atividades que, além de possibilitar a ludicidade individual e

coletiva, permite que ela construa o seu proprio conhecimento”.

Através da citagdo acima, pode-se compreender a necessidade de se introduzir esse espaco ludico
dentro das escolas, pois quando a crianga brinca ela esta desenvolvendo habilidades e construindo
conhecimento, sendo que para adquirir o processo de alfabetizagio e numeramento, as habilidades

motoras e o desenvolvimento cognitivo devem estar bem desenvolvidas.

Segundo MOYLES (2002, p. 36,37), O brincar “aberto”, aquele que poderiamos chamar de
a verdadeira situagdo de brincar, apresenta uma esfera de possibilidades para a crianga, satisfazendo
suas necessidades de aprendizagem e tornando mais clara a sua aprendizagem. Parte da tarefa do
professor atender as necessidades de aprendizagem das criangas e, neste papel, o professor poderia ser
chamado de um iniciador e mediador da aprendizagem. O papel do professor é assumido na terceira
parte do ciclo do brincar, quando ele deve tentar diagnosticar o que a crianga aprendeu — o papel de
observador e avaliador. Ele mantém e intensifica esta aprendizagem e estimula o desenvolvimento de

um novo ciclo.

O professor deve buscar na sua formagao, metodologias que proporcionem a aprendizagem
ladica para seus alunos. Através de um recurso pedagogico, disponivel dentro da escola, o processo de
aquisi¢ao do conhecimento envolvendo o brincar se tornaria mais pratico e prazeroso para o educador

e o educando.

Defende-se neste contexto, o uso de brinquedotecas escolares, para que todo o processo de

aprendizagem cognitiva, ao qual a crian¢a tem direito, seja desenvolvido.

Sendo assim, considerando que o aluno ingressa no ensino fundamental, iniciando o processo
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de alfabetizacdo e numeramento, necessita de um ambiente que possibilite e promova a aprendizagem

de forma ludica, para que, possa ter sua construg¢ao cognitiva plenamente desenvolvida.

Considera-se que as criangas dos tempos atuais, vem sofrendo grande influéncia da midia,
cujo seus brinquedos e brincadeiras sdo influenciadas por programas e propagandas televisivas. A
brincadeira e os brinquedos estio perdendo espaco no cotidiano infantil, sendo que atualmente, elas
passam o maior tempo em frente a televisio, computadores, video games, celulares entre outros,

esquecendo assim as brincadeiras mais comuns e adequadas a sua faixa etdria.

Segundo BORBA (2007, pag. 36), a brincadeira nio é algo ja dado na vida do ser humano,
aprende-se a brincar, desde cedo, nas relagbes que os sujeitos estabelecem com os outros e com a

cultura. O brincar envolve multiplas aprendizagens.

Através da brincadeira a crianga desenvolve todas as competéncias necessarias para o seu
desenvolvimento cognitivo, se ela ndo passar por este processo, certamente terd dificuldade para

adquirir conhecimentos para a alfabetizacio e o numeramento.

Considera-se de suma importancia que a brincadeira esteja presente no cotidiano escolar da

crianga, para que seja possivel desenvolver seu processo cognitivo de aprendizagem.

O docente deve estar preparado e entender este ambiente como forma de aprendizagem, para
facilitar o processo de alfabetizagio e numeramento dos seus alunos, através de atividades ludicas,

dirigidas ou ndo, mas que estardo desenvolvendo o processo cognitivo de aprendizagem.

A brinquedoteca, é uma forma de auxilio ao docente no curriculo escolar, para desenvolver a

aprendizagem de forma lidica e promover a socializa¢io do educando.

O educando tem o direito de brincar e de aprender brincando, pois através da brincadeira estara
vencendo seus medos, expressando seus sentimentos, desenvolvendo a sua imaginacao e preparado para

enfrentar o processo de alfabetizacio e numeramento, pois ja estard com a sua cognicao desenvolvida.
Alfabetizac¢ao, Letramento e Musica: Um Relacionamento com Vistas a Aprendizagem

A alfabetizacio é hoje vista como um processo de aprendizagem que basicamente e
superficialmente consiste em aprender a ler e a escrever, apoiada no contexto de codificar e decodificar

as letras (grafemas) e os sons (fonemas).

Trata-se, assim, de uma pratica que cabe a escola desenvolver junto aos alunos, de forma que

se apropriem do codigo ensinado.

Para que essa apropriacdo ocorra, a alfabetizacio pode associar-se as praticas voltadas ao
contexto de uso da linguagem, promovendo assim um ensino pautado na contextualizacio dos

conteudos. Isso faz com que o processo de alfabetizac¢io se alie ao letramento.

O letramento nao ¢é a alfabetiza¢io propriamente dita, mas deve fazer parte dela.
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Também ndo é um método, nem uma habilidade, mas pode se dizer que é uma pratica que

surgiu para colaborar com o desenvolvimento da alfabetizagao.

Apés varios métodos criados para os avancos na alfabetizagdo, o letramento, pode se dizer
que foi o melhor meio de aperfei¢oar as relagdes entre a sala de aula e a sociedade no processo de

apropriagao da leitura e da escrita.

Na visdo de Castela (2009) “Nao ha um conceito de letramento capaz de abarcar todos os

sujeitos, as demandas funcionais decorrentes dos lugares sociais ocupados, e os conceitos espaciais,
temporais, culturais e politicos” (CASTELA, 2009 p.40).

Para a autora, a escola € a institui¢cdo responsavel pela difusdo do letramento.

Acreditamos que isso seja possivel por meio de diversos instrumentos no processo de ensino,

sendo um deles o trabalho com a musica na sala de aula, elemento norteador desta pesquisa.

Tomando os fundamentos apresentados, vemos que a alfabetiza¢ao e o letramento hoje acontecem
de forma associada, pois é possivel verificar os aspectos positivos de cada método de alfabetizagao e
utiliza-los na pratica docente, ou seja, tudo que colabora para a aprendizagem da leitura e da escrita é

valido assim, como a musica, principal elemento focado para objetividade deste artigo.

Tomamos, entdo, neste estudo, a alfabetizagio como a pratica de leitura e escrita, que envolve
o contato com as letras, palavras, frases, o estudo do grafema, do fonema e o conhecimento e a

memoriza¢do dos mesmos, umas das primordiais bases para a comunicagao do ser humano.

O letramento é tomado na perspectiva da valoriza¢do da cultura escrita, ou seja, elementos da

leitura e da escrita que fazem parte da vida do aluno e da pratica social.

Nesse enfoque, a musica é um dos géneros textuais que pode contribuir para o processo de
alfabetizacdo e letramento, pois, quando estudada dentro de uma sala de aula, desperta uma curiosidade

e um interesse pelo conteido administrado em qualquer aula.

E Considerando que nosso foco é primeiro ano do ensino fundamental, a alfabetizacio ja
atraente por caracterizar-se pelas coisas novas aprendizagens. Nesse processo, a crianga fica ainda mais

concentrada no que faz.

Dado esse interesse, se a musica for trabalhada como uma pratica de letramento, pode despertar,

cada vez mais, o interesse pelo conhecimento adquirido.

O ato de cantar, dancar, ler uma letra de musica, é a coeréncia que faz a jungao entre a pratica
de ler e escrever com a presenca do contexto cultural do sujeito de tal forma dinamizadora, interativa,
participativa, animada, ou seja, uma forma totalmente voltada para a crianga que esta recém dialogando

com o grafema e o fonema.

A estimulac¢do do desenvolvimento afetivo, estético, cognitivo, sensorial e musical especifico,
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realizado através da musica é essencial como também contribui como pratica social na alfabetiza¢do
e no letramento, ja que como nos diz Moraes e Pinheiro (2012, p.19) “Uma das artes usadas para

chamar a ateng¢ao da sociedade [...] foi a musica [...]”.

Assim, podemos verificar a importancia na musica desde os primordios da humanidade, como
meio de sociabiliza¢dao, concentragdo e em processo de ensino aprendizagem, ou seja, na alfabetizagao

e letramento a musica também tem uma fungao significativa.

Na alfabetiza¢do e no letramento é importante educar com a musica porque a crianga tem
a capacidade de compreender o progresso da linguagem musical dentro da lingua oral, transmitido

através da experiéncia e da convivéncia adquiridas e repassadas novamente pelos professores.

Na visao de Martins (1985) “Educar musicalmente é propiciar a crianga uma compreensao
progressiva de linguagem musical. Através de experimentos e convivéncia orientada. ” (MARTINS,
1985, p.47.).

Esta pratica da utiliza¢do da musica como complemento da educacdo é uma forma de dinamizar
e agilizar o desenvolvimento durante os anos iniciais do ensino fundamental, que se inicia com a

alfabetizacao.

Os métodos utilizados no uso da musica em sala de aula vao desde pequenas cang¢des, para
focalizar a ateng¢do dos alunos, até o trabalho com contetdo diversos, que envolvem a sociedade na
vida do aluno e também fazem o movimento oposto, envolvem o aluno na sociedade, ou seja, a musica
€ uma expressao de uma cultura de um pais, pois possibilita a transmissio de uma forma de agir e

pensar.

Para Brito (2003) “E dificil encontrar alguém que ndo se relacione com a mausica [...]
Surpreendemo-nos cantando aquela cancdo que parece ter “cola” e que nao sai da nossa cabega e nao

resistimos a, pelo menos, mexer os pés, reagindo a um ritmo envolvente [...]” (BRITO, 2003, p. 34).

Algumas musicas podem ser utilizadas como forma de alfabetizagio, como por exemplo, uma
atividade feita da letra da musica “Pato Pateta” do compositor Toquinho, na qual pode ser dada a
introducdo da letra P para o inicio da alfabetizacdo, relacionando assim, grafema/fonema de uma

forma ludica, associada a musica. Na visdo de Penna (2012):

Os sons que aparecem na musica também contribuem para o desenvolvimento da coordenagdo
motora, da memoria, da integragio social, da percep¢ao sensorial, da psicomotricidade, da no¢io de
tempo e espaco, da expressdo corporal, oral e grafica, além do desenvolvimento dos sentidos. A musica
também é uma forma de promover o convivio social, e contribui totalmente para a estimulacdo do
desenvolvimento integral da crianca. Assim, se utilizada em toda a educacdo bésica, pode auxiliar pode

auxiliar o aprendizado dos contetidos propostos, numa perspectiva interativa.
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